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Okruhy k zavére€éné bakalarské zkousce z Pedagogiky

Pedagogika, jeji zakladni kategorie. PfedSkolni pedagogika v systému pedagogickych disciplin
Promény konceptu détstvi v historické perspektivé

Pojeti ditéte a détstvi v dile J.A. Komenského

Vychovné ddrazy F. Froebela, froebelismus.

Vyvoj vefejnych predskolnich instituci v Cechach a jejich vztah k obecnému vzdélavani
Pedocentrismus a jeho impulsy pro zménu vychovného paradigmatu v prvni poloviné XX. stoleti
Hra jako zakladni nastroj u¢eni a vrustani ditéte do okolniho svéta

Charakteristika poznavacich procesu v pfedSkolnim véku a jejich diagnostika

Charakteristika u¢eni predskolniho ditéte

. Matefska skola jako prvni instituce ovliviujici vzdélavaci potfeby nastupujici generace
. Promény preprimarni vychovy a vzdélavani po roce 1989; legislativni dokumenty

. Pristup k ditéti v souCasné Ceské materské Skole; vychovné koncepce

. Vztah cilt a obsahu predskolniho vzdélavani; projektovani vzdélavani

. Kurikularni dokumenty pro pfedskolni vychovu; kurikulum pfedskolni vychovy v pojeti RVP PV
. Hodnoceni piedskolniho ditéte v procesu jeho vyvoje; evaluace SVP PV

. Ceska predskolni vychova v evropském kontextu

. Profesni identita, etika, kompetence v uditelské draze preprimarniho pedagoga

. Individualizace a jeji nastroje v preprimarni edukaci

. Charakteristika predskolniho ditéte pfi opousténi matefské Skoly (Skolska pfipravenost)
. Princip integrace jako nastroj humanizace ¢eské predskolni vychovy

. Promény Ceské rodiny a jejich dopad na rozvoj predskolniho ditéte

. Hodnoty, vychova k hodnotam vychova a dité pfedskolniho véku

. Role medii a jejich pozitivniho i negativniho vlivu pfi rozvoji ditéte prfedskolniho véku

. Pedagogicky vyznam multikulturality jako prevence xenofobie a rasismu; problematika

multikulturality v matefské Skole

. Détska prava a jejich specifika v pfedSkolnim véku; vztah détskych prav a potfeb ditéte

pfedskolniho véku



1. Pedagogika, jeji zakladni kategorie.
Predskolni pedagogika v systému pedagogickych disciplin

Pedagogika je védni disciplina, jejim pfedmétem je vychova
- vychova déti, mladeze a organizované formy i druhy vychovy dospélych

Pedagogika je véda o vychové (vzdé€lavani), véda o edukaci. Slovo pedagogika ma sviij ptivod
Vv fectin€, kde pais znamena dité, agein znamena vésti a tedy paidagdgos byl ¢lovek, ktery
doprovazel dité, pecoval o n¢ a neziidka je i vyucoval. V latiné ma slovo paedagogus
vyznam ucitel.
(Slovni zéklad "pae" nalezneme v dalSich slovech: pedofilie, pedocentrismus, pediatrie
apod.)

B Antické Recko

B Paidagos — privodce déti (¢asto vzdélany otrok pecujici o déti ze zamoznych rodin)

B Pais —dite

B Agein — vést

Piivodné byla soucasti filosofie, Casem se osamostatnila.

Z historického hlediska byli nejdiive filosofické traktaty, literarn¢ zpracované vychovné
postupy, zaznamy o vychovné praxi napf. Platon . Ustava — filosoficky traktat.

Pedagogika jako pfedmét byla vyucovana od roku 1869 na ugitelskych Ustavech — udila se
hygiena, logika.

Struktura pedagogiky vznikla po 2. svét valce v roce 1946

CIL PREDMET

Cilem pedagogiky jako védy je neustale zkoumat a zpfesniovat poznani o edukacni realité.

Piedmétem pedagogiky je vzdélavani a vychova v nejriznéjsich sférach Zivota spole€nosti.
B Pedagogika je:

Spolecenskd véda, kterd zkoumd podstatu, strukturu a zékonitosti vychovy a vzdélavani.

Objasiiuje vychovné jevy, procesy, a systémy, v nichZ probiha cilevédomé, zamérné piisobeni

vychovatele, ucitele, rodicl a dalSich Ciniteld v aktivni interakci s vychovavanym subjektem.

Studuje a kriticky hodnoti myslenkové dédictvi minulosti, sleduje vyvoj Skolstvi, vychovy a

vzdélavani v zahrani¢i a ve spolupraci s dalSimi védnimi disciplinami formuluje nové

vyvojové trendy pro riizné oblasti vychovy a vzdélavani. (Svarcova, 2005)

Explorativni charakter pedagogiky (exploratio = zkoumani): Pedagogika zkouma edukaci z
riznych pohledi. Naptiklad bylo zjisté€no, Ze nasi zZaci na niZSim stupni maji ve srovnani

S ostatnimi staty pomérné€ dobré matematické znalosti, matematika vSak patii k nejméné
oblibenym pfedmétim. Toto zjiSténi by mélo mit vyznamné pedagogické konsekvence
(dtsledky).

Explanacni charakter pedagogiky (explanatio = vysvétleni): Objasniovani riznych jevil,
S nimiz se pii vychové a vzdélavani setkavame, napt. vysvétleni pfi€in, pro¢ dochézi ve Skole

k Sikan¢ apod.

Pedagogika jako normativni teorie:



Vytyc€uje a ptedepisuje urc¢ité normy, pravidla, podle nichZ se ma vzd¢lavat, vytycuje idealni
podobu toho, ¢eho se mé edukaci dosahnout. Normativni charakter pedagogiky je tieba
posuzovat obezietné, nebot’ miize vyustit v ,,manipulacni pedagogiku®, kterd pojima zéka jen
jako pasivni objekt ucitelova pusobeni.

Pedagogikou je tireba se zabyvat se zietelem na konkrétni edukativni situace.
Vzdélavani a vychova se neustale vyvijeji. V nasem vzdélavacim systému se odehravaji
vyznamné zmény (probiha transformace vzdélavani).

VYVOJ PEDAGOGIKY

vyvinutd ze zoologie
- studuje chovani zvitat v pfirozeném prostredi
- vysledky etologického vyzkumu maji vyznam pti vysvétlovani chovani lidi

Konrad Lorenc (rakousky Iékai’),nositel Nobelovy ceny

Etapy vyvoje pedagogiky:
1. empirické — individualni zkusenosti, chybi zobecneni
2. deskriptivni — formuluje zdsady, pravidla, pokyny pro vychovné vzdélavaci praxi
3. kauzalni — dosahuje védecké systematicnosti svych kategorii

Zakladni prameny pedagogiky:
1. historicky vyvoj pedagogiky — odrazejici se v dilech ped. myslitelu a dochovanych
ped. dokumenti
2. Soucasna spolecenska a vychovna praxe — zjistuje vztahy mezi cili vychovy, pouzitymi
prostredky a ziskanymi vysledky
3. Pedagogické experimenty — ovéruje hypotézy a stava se kritériem poznani

PEDAGOGIKA V SYSTEMU VED

Pokusit se o jednoznacné rozdéleni vSech pedagogickych disciplin neni mozné. Jednotlivé
oblasti pedagogiky se vyvijely postupné, s celkovym rozvojem véd zabyvajicich se clovékem
vznikaly 1 discipliny nové.

Mezi pribuzné védy pedagogiky patri:

e Filosofie — umoznuje pedagogice hloubé&ji pronikat do podstaty vychovnych jevu.
Spolu fesi fadu spole¢nych probléml — jako objastiovani podstaty, Glohy a cile
vychovy v podminkéch urcité spolecnosti a formovani ¢lovéka v ni.

e Psychologie — pedagogicka psychologie - predmétem jejiho zkoumani jsou
psychické zakonitosti v situacich a podminkéach s pfihlédnutim k vékovym a
individualnim zvlastnostem.

Zkouma:
- v§eobecné teoretické otazky psychické podminénosti vychovy
- psychologické otazky uceni a vyucovani
- psychologii vychovy
- psychické poruchy z hlediska vychovy



e Sociologie —socialni pedagogika — zabyva se zkoumanim problémut rodinné
vychovy, studuje procesy utvareni kolektivii déti a mladeze.

3. Spolupracujici védni discipliny
Biologie

Sociologie

Logika

Filozofie

Etika

Estetika

Psychologie

4 hrani¢ni discipliny
Filozofie vychovy
B Zabyva se smyslem, Gcelovosti a tlohami edukace, fizenim edukace a jeji kontrolou,
obsahem edukace, zaclenénim vychovy k hodnotdm do Skolni edukace a také
moznosti ptistupu ke vzdélavani pro jednotlivé skupiny obyvatel.
B Ekonomie vychovy
Sociologie vychovy
Zabyva se socidlnimi aspekty edukace. Naplni jejiho vyzkumu jsou problémy rovnosti
vzdélavacich pfilezitosti, jazykova a socidlni podminénost vzdé€lavatelnosti, vzdelanostni
intergenerac¢ni mobilita, problémy postoji k vzdélavani. Zabyva se dale vztahy rodiny a Skoly
a vzdjemné spolupréce, zkouma prostiedi Skoly, efekty a socialni disledky edukace.

Ekonomie vzdélavani
B Zahrnuje hlavné zalezitosti tykajici se financovani Skolstvi, efektivnosti prostfedkt
vynaklddanych na vzdélavani v rdmci vzdélavacich systému a Skol a téz zahrnuje
vztahy mezi dosaZzenym vzdélanim lidi a jejich uplatnénim na trhu préace
B FEtika vychovy.

STRUKTURA PEDAGOGIKY

Struktura pedagogiky je vytvarena fadou disciplin a témat, kterymi se kniha zabyvé v dalSich
kapitolach.TéZ se nékdy rozliSuje pedagogika podle Grovni vzdélavani - od matetskych aZ po
vysoké Skoly, nebo podle typu edukacniho prostiedi - Skolni, rodinna, sportovni, vojenska aj.
pedagogika

Zakladni pedagogické discipliny

1. pedagogické discipliny — horizontalni
B Obecnd pedagogika
- Zkouma zékladni pedagogické kategorie a obecné zakonitosti vychovnych procest. - -
Zabyva se teoretickymi a metodologickymi zdklady pedagogiky, podstatou,
podminkami a zdkonitostmi vychovnych jevi.
Obecna pedagogika
- Zabyva se v8im, co vytvaii a spoluurcuje edukacéni prostredi, procesy, jez se v téchto
prostiedich realizuji, a vysledky a efekty téchto procesi. Ukolem obecné pedagogiky
je systematicky vymezovat strukturu pedagogického mySleni a byt prostfednikem
mezi teoretickym feSenim a pedagogickou praxi a mezi pedagogickou teorii a
vyzkumem



B Didaktika
- Véda o vzdélavani a vyucovani.
- Zkouma otazky cila, prostiedkli a obsahli vzdélavani, organizacnich forem a metod
vyuky.
- Soucasti jsou 1 didaktiky jednotlivych predméti.
Obecna didaktika
Zabyva se tim, co a k jakym ucelim se vyucuje, a tim, jak se to vyucuje. Jejimi slozkami jsou
teorie a vyzkum kurikula, jakozto obsahu vzdé¢lavani, vcetné cilt a vysledki; druhou slozkou
je teorie a vyzkum vyucovani, zahrnujici organizaci a formy vyucovani a didaktické
prostiedky.
Oborové a predmétové didaktiky
Predmétové didaktiky jsou teorie o vzdélavani v jednotlivych vyucovacich predmétech,
oborové didaktiky se tykaji skupin predméta, napt. ptirodovédné predméty. Patii sem téz
didaktiky druhti a stupiiti $kol, napt. didaktika predSkolni vychovy
B Teorie vychovy
- Zabyva se rozvijenim jedince v riiznych oblastech kultury a socialnich vztaht.
- Cleni se na riizné slozky, jako je vychova svétonazorova, mordlni, pravni, esteticka,
politickd, ekonomickéd a pracovni, vychova télesna, ekologicka, dopravni a dalsi.
Teorie vychovy
Je cCastecné filozofickou disciplinou, rozebirajici napf. teorie podnétné pro koncepci
vychovy (existencionalismus, psychoanalyzu); zaroven je 1 empiricky zaloZzenym oborem,
ktery objastiuje vychovu konkrétné, pokousi se i o exaktni méfeni jejich vlastnosti a
projevu

B Sociadlni pedagogika
- Zkouma socidlni vztahy v procesu vychovy a socidlni kontexty vychovnych jevi.
Socialni pedagogika
- Zabyva se vychovnym pisobenim na rizikové a socidln¢ znevyhodnéné skupiny
obyvatelstva a zamé&fuje se téZ na pomoc napf. rodindm s problémovymi détmi, na
skupiny mladeze ohrozené drogami, na osoby propusténé z vazby apod

B Andragogika

- Resi problematiku vychovné vzdélavaciho ptisobeni na dospélé po skonéeni kolni
dochézky.

- Andragogika

Je to véda o vychové a vzdelavani dospelych, zabyva se ideou celozivotniho uceni a

vzdélavani. Specialni disciplinou je gerontopedagogika, teorie o vzdélavani seniorti

- Zabyva se studiem pii zaméstnani, rekvalifikacnimi a dal§imi formami vzdélavani

dospélych.

- Vzdélavanim v postproduktivnim véku se zabyva gerontopedagogika

B Srovnavaci pedagogika

- Porovnava pedagogické teorie, vychovné vzdélavaci systémy a Skolské soustavy
riznych zemi

Srovnavaci pedagogika

- Je zamé&fena na popis a analyzu vzd€lavacich systémt a jejich fungovani, a to ve dvou
nebo vice srovnavanych zemich nebo regionech. Sleduje rizné indikatory vzdélavanti,
napt. edukacni prostedi, ndklady a zdroje, vysledky vzdélavani

B D¢jiny pedagogiky



- Zkoumaji a vysvétluji vyvoj pedagogickych ideji, praktickych vychovnych norem,
instituci a skolskych soustav.

- Dulezit¢ misto v dé&jinach pedagogiky zaujimaji nazory a koncepce vyznamnych
pedagogickych osobnosti a jejich vliv na pedagogické mysleni minulosti 1 soucasnosti.

Déjiny pedagogiky
D¢&jiny pedagogiky a Skolstvi zkoumaji vyvoj pedagogickych teorii a vzdélavaci praxe.
B Zabyvaji se jak vSeobecnymi d¢jinami, tak narodnimi a regiondlnimi dé&jinami
Skolstvi. Dalsi oblasti jsou d&jiny pedagogickych teorii, mezi nimiz zvlastni misto
zaujima tzv. komeniologie (zkouma dilo Komenského

B Specialni pedagogika
- -Zabyva se teorii a praxi vychovy a vzdelavani déti, mladeze i dospélych se specialnimi
vzdélavacimi pottebami, vyplyvajicimi z riznych druhti postizeni.
- Déli se na dalsi obory:Psychopedie, somatopedie, oftalmopedie, surdopedie, logopedie,
etopedie
- Zabyva se i specifickymi poruchami uceni - Dyslexie, dysgrafie, dysortografie,
dyskalkulie, dyspraxie

Specialni pedagogika
Je obor, zabyvajici se edukaci osob s mentalnim, télesnym a smyslovym postizenim, osob
se specifickymi poruchami uceni, rozvojem a integraci handicapovanych jedincii

DALSI:

Pedagogicka antropologie

V ramci této discipliny se zkoumaji pfedevsim interkulturni rozdily, jazyk a komunikace
spolu s komunika¢nimi bariérami mezi pfislusniky etnickych skupin, rizna motivace k uceni.
Dale se zkouma problematika hodnot, postojti a predsudkli a problém edukace imigrantd.

Pedagogicka psychologie

Zkouma otazky edukacni praxe z psychologického hlediska, analyzuje pribéh, podminky a
vysledky edukacnich procesii, zkouma clovéka a formovani jeho osobnosti s hlavnim
zietelem na plisobeni vychovy.

Pedagogika volného ¢asu

Jejim pfedmétem je obsah a formy prospéSného traveni volného Casu nejen déti a mladeze,
¢innost zafizeni, zabezpecujicich edukaci ve volném case (Skolni druziny a kluby, zdkladni
umeélecke Skoly, jazykové Skoly, domy déti aj.)

Technologie vzdélavani

Je to teorie o vyuzivani riznych technickych prostiedkd ve vyucovani a uceni, o efektivni
organizaci vyuky, o planovani optimalniho vyukového prostiedi aj.

Pedagogicka evaluace

Zabyva se hodnocenim jevli edukaéni reality. Vyhodnocuje programy a plany vzdélavani,
psychosocialni klima edukacniho prostftedi, hodnoti prib&h redlné¢ vyuky, vzdélavaci
vysledky, ¢innost a produktivitu skol.

Pedagogicka diagnostika

Jejim jadrem je zjiStovani a méfeni Skolnich vykont, je zaméfena na jednotlivce, zjistuje
napft. zralost ditéte pro vstup do Skoly nebo piipravenost zdka pro dalsi studium a podobné.
Teorie ucitelské profese — pedeutologie



Vytvafti koncepci ucitelské piipravy, formuje standardy pro ucitelskou kvalifikaci, analyzuje
vyvoj profesni drahy uciteli, vymezuje charakteristiky raznych typi uciteli Teorie Fizeni
Skolstvi
Obsahuje navrhy a koncepce planovani, organizovani a kontroly ¢innosti edukac¢nich zafizeni.
Rizeni $kolstvi vykonavaji politické subjekty a dale $kolska administrativa, ktera zabezpeduje
statni spravu ve Skolstvi.
Vzdélavaci politika
Zahrnuje strategické cile rozvoje vzdélavani, legislativni ramec vzdé€lavacich instituct,
stanoveni cilil a obsahu edukace, zplsob financovani a zptsob kontroly vzdélavani.
Pedagogicka prognostika

Je védecka teorie o vytvareni modelt budouciho vyvoje vzdélavani

VYUZITi PEDAGOGIKY

Edukacni procesy maji v souCasné civilizaci stale vétsi dalezitost. Je moZno rozlisit tyto sféry
aplikaci pedagogické védy:

-Oblast Skolstvi, jako prioritni oblast vyuziti védeckych poznatkl o edukaénich jevech
-Oblast mimoskolniho vzdélavani, kterym se zabyva napt. pedagogika volného ¢asu

-Oblast ekonomického rozhodovani (napt. pomér mezi poctem uciteld a zakl)

-Oblast socialni politiky (napt. politika zaméstnanosti bere v vahu, které profesni
skupiny jsou vice postihovany nezaméstnanosti, zabyva se rekvalifikaci aj.)

-Oblast pomahajicich profesi(pomoc psychologického charakteru lidem napt. v nemocnicich,
domovech mladeze a pod.)

-Oblast samotné védy

Funkce pedagogiky:
- poznavaci
- prakticka (utvafejici)
- prognosticka

Svymi védeckymi metodami poznava podstatu, zdkonitosti a vlastnosti pedagogickych jevi a
procest, jejich vzajemné vztahy i sméry vyvoje a ovéfuje vyzkumem 1 praxi spravnost
pedagogickych hypotéz. Na zdklad€ tohoto poznani pak pedagogika naznacuje feSeni
aktualnich 1 perspektivnich otazek vychovy. Zpracovava teoretické studie a projekty, které se
pak stavaji v&deckymi podklady k provadéni politiky statu v oblasti Skolstvi, vychovy a
vzdélani 1 k provadéni a pretvateni praktické vychovné vzdélavaci ¢innosti.

VYCHOVA, VZDELAVANI

K realizaci vychovy potiebujeme:

soustavu socialnich vztaht-rodina, $ir$i rodina, vrstevnici
soustavu spole¢enskych instituci — MS,ZS,poradny, domovy déti
komunikaci — socialni

- pedagogickou

wmn e

Vychova — je to ¢innost cilevédomad, systematicka a jde o komplexni ovliviiovani ¢lovéka. Je
to ukol starsi generace a to z toho diivodu, ze jde o zkuSenosti, poznatky a védéni predavané
Z generace na generaci. Smyslem vychovy je, Ze by vychova méla byt hlavné inspiraci, aby
clovek dospél urcité lidské kvalité.



Specificky lidska ¢innost

Ukol starsi generace

Pomoc (inspirace) k realizaci lidské kvality
je ¢innost systematickd , zamérn4, cilevédoma

Podstata vychovného pusobeni — dité pfichazi na svét nedostatecné piipravené a bez pomoci
dospélé osoby by nemohlo ve své existenci pokracovat. Vychova hraje dilezitou roli v zivoté
kazdého jedince. Clovek by mél byt vychovan modely a idedly.

Cile vychovy:
e jdentita — cesta k sobé

e intence - cesta, smérovani k ostatnim lidem
e transcedence — cesta k hodnotam
K realizaci vychovy potfebujeme:
1. soustavu socialnich vztahl — rodina, sirsi rodina, vrstevnici
2. soustavu spolecenskych instituci - MS, ZS, poradny, domovy deéti
3. komunikaci — verbalni — slovni
-neverbalni — nemluvena — blizkost tela, mimika, emoce, optika
(hmatova), posturologie (postoje a pohyby), kinetika (souhrn pohybii)

Ve vychové rozliSujeme styly vychovy, které se rozdéluji:

podle stupné lasky — rozmazlujici
- citové chladna
- S primérenou laskou
podle stupné ovlddani — autoritativni
-liberalni
- demokraticky

Vychova = proces zamérného puisobeni na osobnosti ¢lovéka s cilem dosahnout

pozitivnich zmén v jejim vyvoji (v souladu s jejim individualnimi dispozicemi).

V §ir§im vyznamu — vzdélavani X Vv uZS$im vyznamu — plisobeni na postoje a potieby
= cilevédomé rozvijeni osobnosti (socidlni skupiny) a jejich vztahi k svétu pomoci
vnégjsich i vnitinich faktort.

Utinnost vychovy:

e rodinnd vychova — V raném détstvi; uvadi dité do Zivota spolecnosti,umozituje mu
ziskat zakladni orientaci v daném kulturnim prostfedi — poznéavat spolecenské
mravni hodnoty...

o Skolni vzdeélavani — zdmérna a nejvyznamnéjsi aktivita zprostiedkovana
vzdélavacimi institucemi

o prubézna — pribézny vliv, ktery je zprostiedkovan piisobenim prostiedkli
hromadné komunikace a socidlnimi interakcemi.

- dlouhodoba, sebevzdélavaci aktivity

Rizna pojeti vychovy:




1. Vychova jako proces ovliviiovani ,,nehotového ¢lovéka“ pedagogem (instituci) — cilem
vychovy je podfidit jedince normam spolecnosti (instituce).

Lindner, Hubert, Leif
2. Hlavnim vychovnym ¢initelem je saim vychovavany jedinec, diraz je kladen na
sebeutvaieni — pedocentrismus

Rousseau, Dewey, Key, Freinet
3. Vychova jako interakce mezi pedagogem a Zikem

Peters, Mialaret
Vychovné cile maji byt jednoznacné, priméiené, kontrolovatelné.

Vzdélani — je to stupeni osvojenych védomosti, dovednosti i navykd.

VZDELANI: vybavenost jedince védomostmi a dovednostmi z oblasti
kognitivni, afektivni a psychomotorické

Vzdé¢lavani :

e Chépeme jako proces ve kterém jedinec na zdkladé vnéjSich podnéti a osobniho
chténi ziskdvd védomosti, dovednosti a postoje z oblasti, kognitivni, afektivni a
psychomotorické

e Proces osvojovani si védomosti, dovednosti a navyki,

e Formovani sloZky osobnosti

Existuje n€kolik druht:
- zékladni — 9 let, zvlastni Skoly, specialni Skoly
- stfedni $koly — gymnazia, SOU, ucilisté
- vysoké §koly — 3 stupné — bakalatské Be., 2-3 roky
- magisterské Mgr., 4 roky
-doktoratské PhDr., JUDr., MUDrr.,

SEBEVYCHOVA
PREDIKCE(predikace) — odhad budouciho

Sebevychova, sebevzdélavani (antididaktika)- rozvijeni, ueni a vnimani sebe sama.
Vychova by méla pomoci ¢lovéku pii hledani jeho identity (osobnosti) — stability, -
vyrovnanosti.
Clovék je subjektem i objektem vychovy. Ma vnitini dispozice, vnitini aktivitu a v uréité
dob¢ si uvédomuje svoji svobodnou vili. To, zda se stava subjektem ¢i objektem, rozhoduji
vychovné styly a to, kde vychova probiha.

Intence — hledéani

Transcendence — cesta K ur¢itym vyssim hodnotam

Interiorizace — zvnitinéni vnéjsiho pusobeni

SEBEVYCHOVA = uvédomélé ztotoZznéni subjektu a objektu vychovy v jedné osobé
nebo skupiné

= taktn€ vedend uvédoméla sebevychova je nejucinnéjsi vychovou, jako
sebevzdélavani je nejucinnéjSim vzdélavanim



Kazdy ¢lovek by ji mél byt schopen, mél by byt schopen fidit své jednéani, vést a
zdokonalovat sam sebe. Kazdy vychovatel by proto mél byt predevsim dobrym vychovatelem
sebe sama.

Antipedagogika (¢erna pedagogika) — bez vychovy

Zastava nazor, ze ¢loveék se ma nechat volné€ rozvijet bez vychovy. Otdzkou je, zda by se bez
omezujicich norem ¢lovek, dité citilo dobfe a $t'astné. (Déti potiebuji hranice-kniha)

Vychova ve skole — k vychové dochazime vzdélavanim

Nejlepsi vychova je pocitkem (pfiméfen¢ veku ditéte). Mize probihat riiznymi zplsoby a
prostiedky. Vychova vyuziva urCitych specifik — prostfedki a ty souvisi s osobnosti
vychovatele (pedeutologie — véda o uciteli).

FAKTORY A HLEDISKA

Hlediska:

1. psychologické hledisko — vékové moznosti Zéka, spojitost moralnich a povahovych ryst
2. historicko-spolec¢enské hledisko — podiizenost cili vychovy spolecenské potiebé

Teorie obecného vzdélavani:

didakticky materialismus = cilem je osvojeni vzdélavacich obsahti

didakticky formalismus = cilem je rozvijeni poznavacich schopnosti ¢lovéka

didakticky utilitarismus = diraz na prospéch vzdélani pro ¢lovéka, vazba na ,,zivotni praxi‘

Vychovné cile:

porozumét svétu — chapani svéta se 1isi v jednotlivych kulturach (ptfirodni narody x
Evropan¢)

moralni vybavenost — pojeti dobra, pravdy, krasy a jinych hodnot — slusnosti, mravnosti,
spravedlnosti...

socialni kvality — schopnost souZiti (kooperace), ritualy spolec¢enského Zivota (konverzace,
spolecenské chovani), ale i schopnost zachovat si vnitini svobodu

Utvéieni a vychova lidi = formovani lidského Zivota:
e vychovné vlivy — pedagogicky zdmérné — intenciconalni
e mimovychovné vlivy — pedagogicky nezamérné - funkciondlni

Utvareni — je §irSi pojem neZ vychova, piesahuje ji tim, Ze zahrnuje i formovani pomoci

vlivii vnéjsiho prostiedi i vnitinimi faktory vyvoje.

Piehled faktoru, které maji podil na formovani osobnosti:

VNEJSI FAKTORY
Vnéjsi funkcionalni vlivy Vnéjsi vychovné vlivy
Vliv zivotniho prostiedi Vychovné plisobeni

FUNKCIONALNI{ UTVARENI INTENCIONALNI



FAKTORY CLOVEKA A FAKTORY

(nezamérné puisoben) SOCIALNICH VZTAHU (zamérné puisobeni)
Neuveédomélé sebeutvareni Sebevychova,
zivotnim zkusSenostmi, uvédomgélé sebevytvareni

vrozenymi vlastnostmi
Vnitini funkcionalni vlivy Vnitini vychovné vlivy

VNITRNI FAKTORY
FUNKCIONALN{ UTVARENI — chybi subjekt vychovy, je jen utvaieny a spontanné se
ucdici ¢lovék, casto si ucinky téchto vlivii neuvédomuje
- ucinnost funkciondlniho utvafeni miiZe byt vétsi nez ucinnost zimérné vychovy
- je to vztah, v némz si ¢lovék neklade vychovné a sebevychovné cile
- jedna se o vliv Zivotniho prostredi (SirSiho i uzsiho socialniho prostfedi) na ¢lovéka nebo o
vliv vnitiniho piisobeni na osobnost ¢lovéka (neuvédomélé endogenni vlivy v disledku
spontanniho vyvoje, dédi¢nost, Zivotni zkusenosti...)

INTENCIONALNI UTVARENI — vznika v dasledku vnéjsich vychovnych vlivi
(vychovného plisobeni) nebo uvédomélého sebevytvareni

Podminky vychovy:

- vnitini i vnéjsi

- soustavné a plné rozvijeni lidskych schopnosti, cilevédomé sebeutvareni,
uvédoméla samosprava

- nepodceniovani jinych faktorti nez pouze vnéjsiho vychovného plisobeni — nutnost
komplexniho pristupu

- ma-li vychova Zivot lidi pln€ rozvijet, nemiZe se uzavirat pred jeho problémy,
naopak je musi pomahat fesit

2. Promény konceptu détstvi v historické perspektivé, 4.Vychovné
dirazy F. Froebela, froebelismus

REFORMNi HNUTI - ALTERNATIVNI PRISTUPY K VYCHOVE
V EVROPE VE 20. STOL.

Reformisté preferuji — pedocentricky ptistup k vychové (PEDOCENTRISMUS — dité ma byt
sttedem vychovy a urCovat jeji koncepci), jako impuls pro proménu piedstav o vychove
(ptelom 19, 20. Stol.) Preferuji individualni vychovné cile, zdraznuji pedocentricky
pristup K vychové a soustiedi se na maximalni pFiméFenost a piedevSsim co nejvyssi
aktivnost jedince ve vychovném procesu. Vyrazné¢ se posiluji psychologické zietele ve
vychove.

Pedocentrismus — proména vztahu ditéte na dospélého. Dité je individualista, s kterym je
nutné pracovat jako s jedine¢nou osobnosti, ktera ma své potence a predpoklady.




Jde o prevenci individudlnich vychovnych cilii. S timto vychozim rysem reformismu
souvisi i jeho pedocentrismus, dit¢ se stava stfedem vychovy, kterd se chape jednostranné
jediné jako sluzba jedinci, pedagog ztraci svou fidici funkci a vychazi vstfic zdkovskym
pranim, jeho potfebam. Kofenem tohoto pfistupu je idealizace ptirozené¢ho vyvoje jedince, se
kterou se setkdvame jiz u J. J. Rousseaua

PEDAGOGICKY REFORMISMUS

— vysla z kritiky tradicni vychovy a jeji teorie. Vytykala ji pasivnost, receptivnost (pasivni
piijimani cizich podnétit), konzervatismus. Vychova jedince se po staleti podfizovala platnym
autoritam a kanonizovanym hodnotovym systémim. Tato autoritativnost byla odrazem
autoritativnich statd a politickych a ideologickych systémi. Reformni hnuti bylo odpovédi na
zjevné nedostatky zastaralé tradicni Skoly a herbartismu, ktery ji dominoval. Kritizovalo i
pfemiru vnéjsi vlady ucitele nad zékem a stanoveni kurikula a osnov, které nebraly zfetel na
individualni schopnosti a potieby zaka.

Hledéani nové vychovy bylo koncipované demokratizaci, volnosti nazord, kritérii a principu.
Snahou novodobé pedagogiky bylo prekonat zavislost vychovy na tradi¢nich autoritach, jako
jsou autority statni, politické nebo cirkevni. Reformismus vychazel z nékterych starSich
podnétd, hlavné z Rousseaovy koncepce piirozené¢ vychovy a z Tolstého mySlenky volné
Skoly, zvlasté se pak inspiroval Spencerovymi a Deweyovymi ideami praktického a pro zivot
prospésného vzdélani.

= Demokratické zaméieni,Pedagogicky dialog,Kladna citova atmosféra

Programovym bestsellerem se stal spis Ellen Keyové — Stoleti ditéte. vydany v r. 1900.
Chtéla apelovat na nové pojeti vychovy, které by dusledné vychazelo z ditéte, z jeho
predpokladii, zalib a potieb a sklond.

Ucitel se stava partnerem, radcem, osobou, které mize zak duvéfovat a osobou, kterd zaka
nevychovava, ale provazi. Reformisté usiluji o Skolu zajimavou a pfitazlivou, ve které se
vyuka — tradi¢né rozd€lena podle vyucovacich pfedméti — integruje a globalizuje. Tak
vznikaji ruzné formy globalizovaného vyucovani — koncentrované vyucovani, kde se
pfedméty ponechavaji, ale soustfed’uji se kolem jednoho hlavniho oboru. Nebo se predméty
rusi — vznikd sjednocené vyucovani (Berthold Otto). Mezi globalizacni formy patii 1
,projektové vyucovani Johna Deweye( komplexni feSeni pracovniho ukolu), ,,zivotné
vyu€ovani® Ovideho Decroly ( vychazi z détskych zkuSenosti a zajmu, pfedméety nahrazuje
zajmovymi centry).

Dochazi k :

» Inovaci na stavajicich skolach



» Vzniku novych vychovnych zatizeni — domovy déti a mladeze, pedagogicka centra,
vzdeélavani dospélych, alternaivni Skoly

» Vznik novych vyucovacich metod — problémova a projektova vyuka, individualizace
V ucent.

Transmisivni a konstruktivni pedagogika

F. Tonucci - italsky pedagog (viz literatura) vytvofil dva zakladni modely vyucovani:
transmisivni - pienos védomosti z ucitele na zaka - ucitel garantem védéni, zak je ten, kdo
nic neumi a vSe se dozvida od ucitele - jeho znalosti a zkusenosti jsou nezadouci, vichni zaci
se uci stejnym tempem, jsou na stejné urovni, jejich znalosti a dovednosti je mozné spocitat -
kvantifikovat a vyjadfit znamkou, body zaktiv vykon Konstruktivni pedagogika, jeji
charakteristika:

konstruktivni = vystavba vlastniho poznani zakem, zak stavi na svych predchazejicich
védomostech a zkuSenostech, tloha ucitele se méni z garanta pravdy na garanta metody, zak
je hodnocen kvalitativni formou, tj. pfevazné slovnim hodnocenim, ptipadné diagnostikovan
(0 tom viz v kapitole €. 6)

prizptisobeni u¢eni vyvojovému stupni déti
vékove smisené skupiny

souhra hry,u¢eni,prace

pevné socialrli spolecenstvi,spoluprace s rodici
aktivni, tvlrci pristup k ¢innosti

PRINCIPY REFORMISMU

Pedagogicky reformismus charakterizuji pfedevsim dva obecné pedagogické principy, které
jsou ovSem jednostranné pojaté-

princip primérenosti a princip aktivnosti.

Veskera vychova se ma ptizpisobovat z4jmlim jedince, dosavadnim piedpokladiim, ma byt
co nejvice diferencovana a individualizovana. Pozaduje aktivni vychovu, ktera v co nejvetsi
mife aktivuje Zdkovy procesy poznavaci, citové a volni. Tento dliraz na pfimétenost vedl
casto k podceniovani adaptacnich a rozvojovych moznosti zaki. Charakteristickym rysem je
také

princip celostnost ve vychové-GLOBALISMU.

Vychazi pti vyu€ovani z ,,ptirozenych celka* a v diisledku toho oslabuje nebo rusi
roz¢lenéni vyuky na vyucovaci piedméty, ve spojitosti s tim i ucebni plan, rozvrh hodin 1 jina
tradicni Skolska opatieni. Pti ,,koncentrovaném vyucovani“ se ponechavaly vyucovaci
predméty, avSak vSechny jsou soustiedény k predmétu zvolenému za zékladni(nejcastéji
k zemépisu). ZvySeny dlraz na princip aktivnosti vedl nékteré stoupence pedagogického
reformismu K rozvinuti metod



SAMOSTATNEHO UCENI{ ZAK#, které mélo nahradit tradiéni vyuku ugitelem.
Typickym piikladem je DALTONSKY UCEBNI{ PLAN

poprvé zavedeny v americkém stat¢ Daltonu Helenou Parkurovou. Veskeré studium ve Skole
se zaklada na samostatném uceni zakl za pouziti vhodnych pomucek. Rusi se soustava tiid
podle véku, ro¢ni latka se rozdé€luje na mési¢ni ukoly. Vyhodou mélo byt zvyseni zajmu zaki,
aktivnosti a efektivnosti studijni prace. Zkusenosti ukézali nevhodnost jednostranného
knizniho studia, jeho pfilisny individualismus a maly kontakt se zivymi pedagogickymi
podnéty.

Nedostatky daltonského planu méla fesit

WINNETSKA SOUSTAVA zavedena C.D. Weshburnem ve Winnetce u Chicaga. Uéebni
latka byla rozdélena na dvé ¢asti:
1) prvni obsahuje nutné zakladni uéivo-to mél kazdy absolvovat individualné svym
tempem.
2) tvofiva Cast-zaloZena na praktickych ukolech ze zivota, fesili je ve skupinové
spolupraci

PREDSTAVITELE

Herbartismus - snaha o individualizaci vyucovani, zaloZena na vSestranném zajmu jedince,
pfi vyucovani zdlraznuje jasnost(ndzornd expozice), asociaci (navazani na dosavadni
znalosti), systém (vyvozeni zavéru) a metodu (pouziti v praxi).

Naturalistické vychodisko - pfirozend vychova, svobodna vychova. Zakladnimi vychodisky
nové pedagogiky na prelomu 19. a 20. stoleti se stal naturalismus, jako smér zdlraznujici

piirozenou vychovu a pozitivizmus, ktery zavadi védecké metody do pedagogiky.

Predstavitelé naturalistického pojeti vychovy:

J. J. Rousseau, (1712-1778)18. stol. Francouzsky pedagog, myslitel.

Vychovatelem ma byt - ptiroda, metoda pfirozenych nasledku, cilem vychovy - lidskost,
daraz na détstvi - "déti se rodi od ptirody dobreé, ¢lovék sam je kazi". Cilem vychovy ma byt
laska ke svobodé a schopnost za ni bojovat a hlavné ¢lovek lidsky. Dit€ ma byt pouceno
metodou pfirozenych nasledki — jednani ditéte maji usmérnovat nasledky jeho c¢int
(omezené moznosti metody, které si R. neuvédomil).
J. J. Pestalozzi, (1746-1827) 18. -19. stol. Svycarsky pokrokovy pedagog

Vénoval pozornost elementarnimu vyucovani, jehoz tii prvky tvofi slovo, ¢islo, tvar.
Formalnim vzdé€lavanim rozumél vzdélavaci ¢innost, u které nejde o mnozstvi osvojenych
védomosti, ale cilem je formovani mravniho profilu rozvijené¢ho jedince. Neustale budoval
vychovné domovy pro opusténé déti.
- Neuhof - vychovny ustav, vychova odvozena z pfirozené povahy ditéte, volnost i
poslusnost, diiraz na socialni pedagogiku, elementarni vychovu, znalost détské psychiky.

F. Frobel (18.-19. stol.)

"¢lovek schopen poznat dokonale pouze to, co je schopen sadm vytvofit" - nazirani - tvofeni -
pochopeni

4 zékladni détské instinkty - ¢innosti, poznani, umélecky, ndboZzensky -nové pozadavky na
vychovu . Vytvoftil které rozesilal do svéta jako pomicky ke vzdélavani. Tyto pomicky
vychdzely ze zékladnich tvarti — krychle, koule, valec.




L. N. Tolstoj (1828-1910) 19. - 20. stol.

- teoretik a realizator ideje ,,volné skoly*, jejiz koncepce byla bez u¢ebnich pomtcek, plant,
0snov, S naprostou volnosti pohybu zakd bez napominani a tresti s pobytem v piirodé a
vybér uciva ponechéavat na volbé a aktivit¢ zakl. Vychazi z ucty k ¢loveéku 1 ditéti - zasady
svobodné vychovy, zfetel k individualnim zvlastnostem.

Pozitivismus a vychova - provéfovani empirickymi metodami, rozvoj experimentalni
pedagogiky zvédectovani pedagogiky

Experimentalni pedagogika - experimentalni metody ovéfujici efektivitu vyucovaciho
procesu na bazi riiznych testi a jejich vyhodnoceni.

Alfred Binet (1857-1911) — francouzsky piedstavitel tohoto hnuti, uvadi do praxe
inteligencni testy, které zkoumaji inteligencni kvocient — IQ (pomér mezi experimentalnim
mentalnim vékem a v€kem chronologickym).

G. A. Lindner - zlepseni hospodaiskych poméra vychovou, pedagogika ptirozena a socialni,
respektuje cil Herbartovy pedagogiky - vychovné vyucovani

NOVA VYCHOVA 2.pol 20st.

Mohutné hnuti reformni pedagogiky Casto na Zapad¢€ nazyvame hnutim tzv. nové vychovy.
Mezi nejvyznamnéjsi predstavitele patii napt. Keyova, Montessoriova, Decroly, Cousinet,
Hall, Dewey, Petersen,.......

I kdyz se sméry tohoto hnuti odliSovali ve svém vychozim stanovisku i ve svych
pozadavcich vychazeji ptedstavitelé z riiznych filosofickych a politickych nazora a
praktickych zkusenosti a prece se shoduji na spole¢ném stanovisku k fad¢ pedagogickych
problému.

Celé hnuti vznika v poslednim desetileti 19. stoleti. Spole¢nym vychodiskem je kritika
tzv. tradi¢ni Skolni vychovy a jejich vysledkl. Vytykaji staré Skole mechanicky zpiisob uceni
spocivajici v pouhém vstépovani latky do paméti, zaci zistavaji pasivni. Kritizovali, Ze bere
malo zfetel na Zéka samého na jeho iniciativu, nebere ohled na zajmy Zakd, tradi¢ni Skola ma
¢innostech ditéte. Pozornost Zaki’l neziskava stara skola tim, ze vychazi z jejich zvidavosti, ale
dale jen hrozbou trest.

Americka pragmaticka pedagogika
19.- - 20. stoleti - pragmaticka filozofie =kritériem pravdy je praktickd hodnota, uzite¢nost
John Dewey (1859-1952)- spis Skola a spole¢nost. Vytvoiil novy systém — ,,projektové
vyucovani“ — kde zaci fesi pracovni tikol jako projekt a osvojuji si dovednosti a védomosti.
(tradice - Rousseau, Pestalozzi, Frobel - prekonani herbartismu)
- pragmatickd pedagogika spjata s americkymi demokratickymi idealy a tradicemi
spojeni skolni vychovy se zivotem
- svoboda ucitele experimentovat, ucebni ¢innost odvozena ze zajmu ditéte, zaloZena
na ¢innosti zaka
- piima zkuSenost - pojeti pracovni skoly
problémova metoda -prakticka ¢innost, experimentace
John Dewey (1859 - 1952)
- americky idealisticky, pragmaticky filozof, sociolog, pedagog
- zalozil pokusnou $kolu pro déti do 13 let, od r. 1898 k ni byla piipojena MS pro déti
od 4 let => moznost vytvéiet koncepci MS v jednoté s elementarni vyukou
- zduraznuje individudlni rozvoj (=cil vychovy)




- opora vychovné prace — osobni zkusenost ; subj. prozitek bez potfebné spolec¢. vazby
— zduraznéni ¢innosti

- ukol Skoly neni systematické poznévani véd (podcenéni teorie)

- vytvoril projektovou metodu

- MS od Frobelova symbolismu k realnému Zivotu

Eduard Lee Thorndike (1874-1949) — americky pragmaticky
pedagog a psycholog, ktery piistupuje k pedagogické
problematice z pozice behavioristické psychologie, ktera studuje
chovani jedince a jeho interakci s prostiedim ( vztah stimul —
reakce).

30. 1éta 20. stoleti - esencialisté - kritika - aktivita nahrazuje cil
60. 1éta - rekonstrukcionisté - rekonstrukce spole¢nosti = socidlni program piinos -
aktivni u€eni, problémové a projektivni vyucovani (W. Kilpatrick ).

Od Sedesatych let 20.stol narGistd hnuti za odSkodnéni a za svobodnou Skolu.
Predstavitelé povazuji oficialni statni Skolu za néstroj cilené politické vychovy a
formovani loajality ke stdtnimu byrokratickému systému. Cht&ji zfizovat Skoly
svobodné na statu nezavislé za vyuziti prostfedkl z riznych socialnich, sponzorskych
1 charitativnich fondd. Tyto Skoly mély zabezpecit nenucené, hravé uceni bez
univerzalniho obsahu a tradi¢nich norem. NeuZzivaji osnov, rozvrhu ani zkouSeni a
klasifikaci zaki tradiénimi zndmkami.

Antiautoritativni pedagogika — ovlivnéna radikalizaci studentského hnuti ke kritice
dosavadniho Skolstvi a socialnich podminek Skol. Antiautoritativni ped. chtéla
odstranit autoritativni charakter dosavadni vychovy a vytvofit alternativni model
vychovy.

Antipedagogika — je hnuti vyhlasujici boj pedagogické totalité, kritizujici dosavadni
vychovu a vychovnd zafizeni. Vychovu oznacuji za manipulaci détmi ze strany
dospélych. Pripoustéji pouze vzdélani, avsak bez jakychkoliv vychovnych natlaki.

Nékteré alternativni koncepce vyucovani

S proménami pedagogické teorie v pribéhu dvacatého stol. Se objevuji v Evropé i v USA
pokusy o novy model skoly, kterd by vic nez tradi¢ni uplatnila moderni princip vzdélavani a
vychovy mladé generace. (StarSi snaha — J.A.Komenského — pansofickd Skola v Blatném

Potoce; ,,dim radosti“ Vittorina da Feltre).

Daltonsky ucebni plan — zavedeny vr. 1920 vamerickém mésté¢ Daltonu Helenou
Parkhurstovou. Veskeré studium se zaklada na samostatném uceni zakt za pouziti vhodnych
pomiicek. Rusi se rozdé€leni do tfid podle véku (jde o kurzy a déti jsou dle védomosti ve
vy$§im nebo niz§im). Zfizuji se odborné pracovny a laboratote, knihovny. Celoro¢ni latka se

rozdéluje na mésiéni ikoly, kt. Zaci plni dle vlastniho tempa.



Waldorfské $koly — Rudolf Steiner — (némecky filozof a teozof) vychazi z piedstavy, ze
Vv Clovéku pisobi vyssi iraciondlni sily, které ho formuji, usmériiuji a stimuluji = zasady
antroposofistické pedagogiky - ¢lovek,bytosti tii svéti podle téi druhi tél:

do 7 let - rozvoj fyzického téla - rozvoj smysla

do 10 let - rozvoj eterického téla - rozvoj paméti vile cestou prozitki

do 14 let - rozvoj astralniho téla - rozvoj rozumu, duchovni prozivani - rozum a cit
eurytmie =projevy uméni vyjadieny pohybem
metody zaloZeny na hlubsi znalosti psychiky ditéte, jeho moznosti a schopnosti
epochalni vyucovani - koncentrované vyucovani
princip samospravy

Jenské Skoly - Peter Petersen — profesor pedagogiky na univerzit¢ v Jené€. Ptijima heslo —
vychdzet pifi vychové od ditéte, kterému se ma vyucovani podiidit. Jadrem neni tiida, ale
pfirozend skupina rozd€lena do ¢ty veékovych kategorii. Kazdd veékova skupina ma
vypracovany tydenni plan udiva a uskuteéiiuje se kurzech povinnych a volitelnych. Zak je
hodnocen charakteristikou.

- individualni vzd¢lavani, kolektivni vychova

- rozhovor - zivy kruh déti, slavnosti

- kmenové skupiny

- Skolni obytné mistnosti

Moderni §kola - Célestin Freinet - zakladatel hnuti" moderni $kola" propojeni
Skoly se zivotem . Rozviji se ve Francii. Principem je aktivnost, komunikace,
volba prace, vyuziti vlastnich principti a vlastnim tempem.

- svobodné vyjadfovani - volné texty, tiskarny, Skolni -noviny

- individualni odpovédnost

- demokratické rozhodovani

- spoluprace Skoly a rodiny

- tydenni plan prace

Pedagogicky systém Marie Montessoriové (italska I¢katka a pedagozka) — v r. 1907
otevira v Rimé détsky domov pro déti od 3 do 7 let, ktery se stava vzorovym piedskolnim
zafizenim. —

lékatka - obor psychiatrie

- 1906 - Dam déti - v délnické Ctvrti; péce a vychova détem z chudiny

- autodidakticky material pro déti ment. postizené — vysledky u normélnich déti

- pfedméty - automotivacni, posilujici samostatnost déti

- didakticky material pro smyslovou vychovu
- ptizptsobeni predmétt velikosti a potiebam déti
— samostatnost a sebeobsluha déti

Jde o zajisténi svobodného a spontdnniho rozvoje ditéte a jeho tviir¢ich schopnosti.
Zaméfuje se na upravu prostitedi — voli ucelnost, jednoduchost a esteti¢nost a
vybaveni didaktickymi materialy. Vychova = realizace svobody ditéte -dostatek
podnétl - "vyziva"

vychovatelnost postizenych déti 11 pomoz mi, abych to dokazal sdm" -vychova =
realizace svobody ditéte -dostatek podnétii - "vyziva"
aktivizacni cyklus ¢innosti - respektovat 1 krat denné

1. zacviCeni - hledani, ptiprava, neklid



2. velka prace - trvalej$i upoutani pozornosti pii aktivnim zachézeni s materialy
3. kontemplace - ptemysliva prestavka - dité zpracovava své pokroky v tvoiivosti a u¢eni
vychova smyslii a pohybu - ptiprava podnetného prostiedi
" fenomén polarizace pozornosti"
didakticky material :5 skupin
prqcviceni béznych zivotnich ¢innosti
smyslovy material
jazykovy material
matematicky material
materiadl ke kosmické vychové - senzitivni faze ditéte = nejvyssi
pfipravenost ditéte k uceni
- dilo: - Metodika védecké pedagogiky aplikovana na vychovu nejmensich v domech
déti
- Sebevychova v elementarni Skole
- Prirucka védecké pedagogiky

orwdPE

- vychova - zaloZena na svobodé ditéte
- pfirozeny rozvoj
- odstranéni ptekazek branicich svobodnému rozvoji vnitinich sil ditéte
- pfeceniujte schopnosti ditéte
- individualizace
- samouceni
- vychovatel je pouze pozorovatel

Johann Heinrich Pestalozzi (1764-1827)

- narodil se v Curychu v rodin¢ I¢kare
- Svycarsky pokrokovy pedagog; ovlivnén ucenim Rousseaua, setkdva se 1 s
myslenkami osvicenct a fyziokratl; zakladatel moderni humanistické pedagogiky
- studuje teologii a prava, po studiich se pokousi vybudovat pokrokové hospodaistvi,
neuspél, tak zfidil na svém statku v Neuhofu ustav pro vychovu chudych déti, kde se snazil s
manZelkou a se spolupracovniky vytvofit détem rodinné prosttedi a poskytnout jim
elementarni vzdélani
e Ucilo se zde trivium: - ¢teni, psani, pocitani
o zemédé€lské prace
o prist, tkat

o - od roku 1978 Fidi vychovu sirotki ve Stanzu, poté ptisobi jako ucitel v
Burgdorfu - Zaci pracuji bez rozvrzeni uciva a tiid ve skupinach podle nadani a zajmu
a vyucuji se navzajem. Misto u¢ebnic méli na sténé diagramy s abecedou. zde si
oveiuje pedagogické pristupy

- v roce 1780 vytvofil sbirku aforismli Abendstunde eines Einsiedlers

- v roce 1781 vydava svij pedagogicky roman Lienhart a Gertruda, kde popisuje
zivot zemede€lské rodiny a piirozenou vychovu déti v rodinnych podminkéch. Dilo, které v
mnohém navazuje na Rousseauova Emila zajistilo Pestalozzimu §iroké mezinarodni uznéni.
Toto dilo je také neseno mysSlenkou, ze vychova mé z bytosti ptivodné pudovych vytvaret
bytosti rozumné, vpravde lidské. ZloCin je spolecenskou nemoci.



- v letech 1805-25 vede francouzsko-némecky pedagogicky ustav v Yverdonu, Vv

jehoz ucitelském seminafi ziskavaji cenné vychovné zkuSenosti pedagogové domaci i1
zahrani¢ni.

- "nejvétsi vyznam ma rodina, pak obec a konecné idealni spolecnost. VSichni lidé

jsou si v podstaté rovni'.

Usuzoval, ze v§em lidem ma byt nejdfive poskytnuto obecné lidské vzdélani a teprve potom
odborny vycvik.

rodin
[ ]

- v roce 1805 vybudoval v Yverdonu vychovny tustav pro chovance ze zamoznych

. Byly zde odstranény tresty, konaly se pravidelné ucitelské porady.

zde pisobil nejdéle, ziskal povést genidlniho ucitele
zdiraziiuje, ze pro vychovatele je dilezita je opravdova laska,
Roli vychovatele — jako ptikladu
byl velkym praktikem — Zil s détmi od rana do vecera — jednal piedevSim intuitivné
dal si ideal — byt jednim z nich
piedaval své zZivotni zkuSenosti
Ptinosem je predevS§im myslenka elementarniho vzdélavani — postupné se vzdélavat
od nejjednodussich elementt, ale bez mezer — element = ¢islo, tvar,slovo
Dle vzoru Komenského se opird a princip nazornosti,ale i psychologicky pfistup
(poznat individualitu ditéte) Pestalozzi je také spolu s Komenskym povazovan za
zakladatele novodobé obecné $koly, jejiz didaktiku i metodiku rozpracoval. Vychovu
povazoval za socidlni povinnost statu.
-kladl diraz na formalni vzdélavani, , a které nevidi cil vyufovani v osvojenych
poznatcich, ale rozvoji Zikovych schopnosti to predevsim v jeho mysleni. Z tohoto
hlediska voli jak obsah vyucovani, tak jeho formy a metody.

- Na rozdil od Rosseaua, k jehoz ideam se jinak plné hlésil, kladl Pestalozzi
diiraz na systemati¢nost ve vyuce a tim se vraci k principu, ktery byl jednim ze
zaklada didaktiky Komenského.

Cil vychovy: humanisticky rozvoj vSech lidskych sil, které maji stranky — télesnou,
duSevni a mravni

Klade dtraz na individualni pfistup a lasku k détem

Klade diiraz na pracovni vychovu, ale pracovni Usili spojoval s mravnim ptisobenim
veskeré vyufovani ma byt podle Pestalozziho vychovné. Tim rozumi takové
vyu€ovani, které vedle cili naukovych stale sleduje - jak to zdlraznil pfed nim v
némecké pedagogice Immanuel Kant - i cile mravni. Mravni slozku povazoval
Pestalozzi za nejvyznamnéjsi v celém vychovném systému. Hlavni cil vychovy vidél v
mravnim rozvoji, ve stalém sebezdokonalovani a v postupném "odhalovani lidskosti"
v kazdém jedinci.

Ocenuje vyznam hry — hra a u€eni se doplituje

Rodina ma velky vyznam, matka je vychovatelka, musi ucit déti mluvit a pozorovat
Ne vSechny matky se mohou vénovat vychové déti a ne v§echny to jsou schopny
zvladnout

Uvazuje o vzniku détskych domt, kam by matky ptivadeli déti 1 pred vstupem do
Skoly”

vychova je socialni povinnosti statu, méla by se dotykat vSech lidi —

zalozit institucionalni vzdélavani



- v roce 1827 umird, na nahrobku ma vystizné "VSse pro jiné, nic pro sebe".

- Pestalozziho odkaz k nam uvadél J. E. Purkyné€ a K. Havlicek. Patrny je vliv socialni
pedagogiky Pestalozziho na prusky skolsky zakon z roku 1818, na Kerschensteinera a jeho
Skolu préce, ale i na Herbarta, Diesterwega a Frobela

3. Pojeti ditéte a détstvi v dile J.A. Komenského

JAN AMOS KOMENSKY a pojeti §kol

Skola vievédna — 1651

— tyto Skoly jsou dilnami lidskosti, déti se v nich maji ucit vS§emu vSestranné (omnes, omnia,
omnio)
—  Skoly nazajist'uji jenom vyucovani, ale i1 pfipravu na néj, zakovskou samospravu a studia
tietiho fadu
— ucitelé nemaji zakiim zaddvat mimo vyucovani zadné prace, které by mely povahu
pfipravy na vyucovani, ptipousti zadavani téch ukolt, které maji za i¢el oddech nebo
sluzbu rodic¢im
- uvédomuje si nutnost zachovani a dodrzovani hygienickych ztetelti vychovné —
vzdélavaciho procesu — vyucovani :
v rannich hodinach 3 hod. / 6-7, 7.30- 8.30, 9-10/ vhodna doba pro cviceni ducha,
soudnosti a paméti zakt
v odpolednich hodinach — 3 hod. / 13-14, 14.30- 15.30, 16 — 17/ vhodna doba pro
cviky ruky, hlavy, slohu a pohybu
- velky vyznam ptiklada potradku — tyka se véci, které maji Zaci poznat, osob — vyucujicich,
nastroji védéni, ¢asu, mista, samostatnych praci, prazdnin
- rozd¢luje studia do 3 oblasti, fadu :
studium 1. fadu — obsahuji podstatu moudrosti, patii sem studium jazyki, filosofie,
teologie
studium 2. fddu — zamé&fuje na zkoumani podrobnosti, jednotlivosti, historické studium
+ studium 3. fadu — sem patii ¢innosti k udrzeni svézesti téla a ¢innosti ducha, rizné hry,
scénické vykony vcetné divadla,
— hry chape jako télesny a duSevni pohyb, v kterém pedagogové nemaji détem zabranovat,
ale spise je podporovat v jeho vyhledavani
- doporucuje — béh a skok, mirné zavodéni, hru s mi¢em, kouli nebo kuzeli, hru na slepou
babu, spolecné prohazky, stolni hry — Sachy
— je proti hie v kostky a kartdm — nettibi um, nevstépuje uslechtilé mravy
- podporoval zavadéni scénickyh vystupii a divad. predstaveni — zivot se proziva
rozmluvami a jedndnim, mladez je ptiklady a napodobovanim vedena k tomu, aby si
zvykala na pozornost, ucila se verSim, myslenkam, celym knihdm, odpovidala na rtizné
véci bez pripravy, sluSné se pohybovala, ovladala ptirozené tvar , ruce a celé télo, stfidat a
ménit hlas, odlozit ostych, vést si volné
- divadelni vykony povzbuzuji ducha mnohem Iépe nez napominéani nebo pfinuceni

Prestavky a prazdniny -

~  po obédé jedna hodina oddechu

—  2x v tydnu ( ve stfedu a sobotu) volné odpoledne

~ 42 tydnt na studijni prace ( kazdy tyden 30 hodin, za rok 1260 hodin)



~ 8 hodin prace, 8 hodin spanku, 8 hodin oddechu denn¢
- mezi hodinamai pfestavky

Velka didaktika - 1657
- zde se snazi, aby se stal z pedagogiky védni obor, aby byly piesn¢ uréeny zékony vychovy
- K. se snazi vysvétlit, ze skola je dilezita pro kazdého jedince a vychova je nutna k
distojnému lidskému zivotu
~ pro K. Je dulezity nikoli ucitel, ale ZAK
—  vzorem pro napsani knihy byl — J.H. Alsted — jeho ucitel , piejal po ném encykl. véci
— obsah didaktiky se nezuzuje jen na obsah vzdélani, na teorii, ale patfi sem i teorie vychovy
a Skolska organizace
— teorie vychovy — ma byt vrozend, ma piipravit clovéka k véénému zivotu zde i na
posmrtny zivot
— priprava na posmrtny Zivot :
poznat sebe a svét
ovladat se
povznést se k bohu
tomu odpovidaji 3 vlastnosti a to:
vzdélani
mravnost
zboznost

— vychova ma probihat od malého véku
~  zduaraziuje navstévu Skoly
—  vzdélani se ma dit bez ran, co nejlehéeji pro studenty, studenti musi mit zajem
~  ma se vyuéovat pomoci PRIKLADU, matefskym jazykem, dodrzovat postup ve
vyudovani, vyucovat dle miry chapavosti zakt, dodrzovat zasadu NAZORNOSTI ( = zlaté
pravidlo Didaktiky)
— zasadu dislednosti, trvalosti, postupnosti, systemati¢nosti, uvédomeélosti a jiné
— rozebird mravni vychovu , zdsady a doporu€uje mravni ctnosti :
1 moudrost
71 umirnénost
1 state¢nost
7 spravedlnost

Skolska organizace :
- udava 4 v€kova odbdobi po 6ti letech a kazdému obdobi ptislusi urcity typ Skoly :

I)détstvi—1—61et................ matefsky klin

2) chlapectvi 6 — 12 let ........../ elementarni/ obecnd Skola s vyucovacim matefsk. Jazykem
3) jinosstvi —12 — 18 let ............ latinska Skola — gymnézium

4)mladi .......18 — 24 let ------------ akademie a cesty

INFORMATORIUM MS

Vyznam Informatoria neni jen v tom, Ze tvofilo ¢lanek velkolepé koncepce reformy Skolského
systému, je také v tom, Ze se jedna v raném novoveéku o evropsky zcela ojedinélé
systematické pojednani o vychové déti v nejmladSim véku

Neobycejné moderné pojaty koncept vychovy nejmensich déti. Uz tehdy védél o tom, co se
snaZzi psychologové dostat do vS§eobecného povédomi dnes - rané détstvi neni pouhou



epizodou, predehrou k dospélosti, ale zcela samostatnou , dokonce smérodatnou kapitolou
zivota. Prvni zazitky a zkuSenosti Clovic¢ka se navzdy promitaji do jeho duse, predurcuji jeho
citové bohatstvi nebo naopak chudobu

12 kapitol

.

NEJBEDLIVEJST OPATROVANI DETI{

dit¢ = klenot,Cisty obraz

,DITE JE DRAZSI NEZ KLENOT A NAD SKLO KREHCI"

1.

K CEMU DETI MAME VEST

-rodi¢e je nauci - jist,pit,mluvit,chodit,oblékat

- pecovat o télo i dusi,aby v dospélosti si umely samy rozumé pocinat
1.poboznost,2.mravy,3.znalosti fe¢i a umeni

,» Blaze rodicim, kteti maji ,,prospivajici" mladez."

Zacit s vychovou co nejdtive:

,NEJPREDNEJST STRAZ LIDSKEHO POKOLENT V KOL{BCE JEST.
PROTOZE NA ZACATKU ZALEZ{ VSECKO,K DOBREMU I ZLEMU:
KAM JAK CO JITI ZACNE,TAM TAK JDE: ZA HLAVOU TELO,

ZA OJEM VUZ.A NEJSNAZE JEST ZACITI NA POCATKU,JINDE TEZKO."
Komensky je odplircem nasili ve vychové

x poslusnost a podrobeni se cizi vili-autorité

III. MLADEZ NEMUZE BYT BEZ ,,CVICENI"

-vést je a ,,cvicit"

-uslechtilé vedeni do 6 let u matky,od 6 let ve Skole

IV.V CEM,,CVICENI" DO 6 LET

-déti = stromky :pfirozené roste



X ma byt vedeno a cviceno jako je zalévan a okopavan stromek

,,Co slepé,chromé, kusé kiivé na svét vyjde,kdo to napravi?"

-vychova do 6 let doma - jiz ukézat cestu

-nenahraditelna role matky,ale i otce

-ucit je mravy,stfidmost,Setrnost,spravedlivost,pracovitost,trpélivost,

ustupek,ochotu,zdvoftilost =) v§e znat,¢init a mluvit - zdkladni znalosti

(rétorika,gramatika,geografie,chronologie,geometrie...)

doporucuje styk s druhymi détmi -) prosocialni chovani ditéte
V. ZDRAVI A CVICENI DETI

| ZDRAVE TELO = ZDRAVA MYSL

-kojeni,péce (s mlékem dité ctnost i zlost do sebe pije)

-pozor na urazy,nebezpeci 1ékt

-ZDRAVE HRACKY

VI. VEST K ROZUMNOSTI

1.jist,pit,spat,2.barvy,okoli,3.zivo€ichové, rostliny

-malé dit¢ také vychovava -maly preceptoficek=uciteli¢ek

VIL CINY A PRACE

aktivni ,vZdy mustr,maji v§e zkousSet x bezpecné

-déti = opicata - napodobuyji

-déti = mraveneckové:nemaji tiSe sedét nebo jen chodit

x néco nosi,vlaci,skladuji,béhaji...

-netlumit aktivity déti x vytvatet podminky pro bezpecnost

VIILVYMLUVNOST

-od zvitete odlisuje ¢lovéka rozum a fec -)



od 1.slov k co nejvybrousené;jsi

-gesta,pisné

IX. MRAVY A CTNOST

,~OHYBAT MLADY STROM DOKUD JDE X STARY NEJDE"
-priklady mravi,poucovani,kazei (mezi 2. a 3.rokem vzpouzeni)
-pfiméien¢ hanit a chvalit,poprosit,podékovat

X. POBOZNOST

-vést k vnitini poboznosti

-kdyz se nauci vite-zavést je do desatera piikazani

X1. JAK DLOUHO V PECI MATKY ? (V SM)

-nejdalezité)si je péce matky do 6,nejdéle do zacatku 7 let - déle ne
-do obecné Skoly - jestlize umi néco od matky

\ jakkoliv odpovida na otazky

XII. JAK SE PRIPRAVIT NA OBECNI SKOLU

-CHVALIT DETEM SKOLU = PRIPRAVUJI SE A TEST

-bude to svate¢nost a naudi se vic

INFORMATORIUM JE STALE ZIVE MYSLENKAMI A LASKYPLNYM

VZTAHEM K DETEM.

PRI CTENI ZAPOMINAME NEKDY NA 3 STOLETI,KTERA NAS DELI OD

VZNIKU.

JAN AMOS KOMENSKY = PSYCHOLOG PRED VYTVORENIM PSYCHOLOGIE.

F.W.Frobel

Némecky pedagog,spolupracoval s Pestalozzim — pfijal nékteré jeho myslenky, 2 roky

pusobil u n¢j na Yerdonu
Pivodné stavitel,ucitel a soukromy vychovatel
e Prikopnik obecnych zékonitosti pedagogiky
Ovlivnil vyvoj §kol pfedevsim v Evropé a Severni Americe
Byl dovedny teoretik a vyborny praktik

Jednim z prvnich, ktery se zabyval ptedskolni vychovou

M¢l uctu k individuélnim potfebam ¢loveéka a silné socidlni citéni



e 1826 Napsal knihu Vychova clovéka — prezentuje predskolni vychovu jako zakladni
soucast vzdélavani

e Zastaval ndzor, Ze zeny jsou schopné déti také vyucovat — na tu dobu jde o revolucni
myslenku

e Na Skolu pohlizel jako na komunitu, v nichz se spojuje piisobeni domova a Skoly

e Doporucuje pobyt venku — uplatiluje se zde ptfirozena vychova — praktické poznavani
piirody

e Détstvi je odlisny stav od dospélosti

e Zastava nazor, ze vyvoj ditéte jako celku je dilezity —

e Pojem dit¢ u n¢j zahrnuje télesnou, duchovni citovou a intelektualni stranku jeho
osobnosti

e Zakladatelem tviircem détskych zahradek kindergarden — odpovidali potiebam
stiednich vrstev, méli vychovné poslani v té€sné spolupraci s rodinou se zamétovali na
vSestranné rozvijeni osobnosti ditéte pfedevsim prostiednictvim hry

e Vytvoril teorii hry — hra jako nejéistsi tvorba ¢loveka, zavadi tzv. didaktické hry — od
jednoduchého ke slozitému

e Pohybové hry s hudebnim doprovodem, kultivovany zpév

e Klade diraz na aktivitu ditéte

e R.1839 zalozil spole¢né s prvnim kurzem pro vychovatele malych déti ustav pro hru a
zamé&stnani, kde se déti zaméstnavali hrackami a materidlem, ktery pro né€ vytvoril —
tzv. Froblovy darky — (mice, koule, krychle, valce, kostky rtiznych tvari,kruhy atd)
vypracoval k nim piesny popis — pozdé&ji ztracelo smysluplnosti — stavalo se
mechanickymi — nejdiive piedstavil jako celek — teprve pak rozebiral na ¢asti

e Zduraznuje partnersky vztah mezi dospélym a ditétem

Marie Montessoriova (1870 Italie- 1952 Holandsko)

Byla piedni italska lékaika. Dostala se do Rima, kde jako jediné dité §tastng Zila se svymi
rodic¢i. Touzila po studiu, které v této dob€ nebylo pro dévc€ata viibec bézné. Zacala studovat
na univerzité v Rimé, kde roku 1896 ziskala jako prvni Zena v Italii doktorat mediciny. Stala
se docentkou antropologie a intenzivné spolupracovala s psychiatrickymi klinikami. Zde
pfisla do styku s vyvojem narusenych déti a postupné dospéla k presvédcent, Ze jsou vice
lékafsku praxi, aby mohla vést $kolu pro slabomysIné a zaostalé déti. Zacatkem
20. stoleti vytvorila model, tzv. domovu déti (Casa dei bambini).

Jako prvni zalozila domov v San Lorenze, ve &tvrti Rima v roce 1907. Byl to domov pro
tiileté az Sestileté déti z chudinskych vrstev. Zde realizovala svoji vlastni pedagogickou
koncepci zaloZenu na nezvyklém liberalnim postoji k détem, na povzbuzovani jejich
samostatnosti ve specidlné upraveném prostiedi. Kazdé dité¢ se zaméstnavalo podle svych
zalib a nové poznatky ziskavalo predevs§im hrou. Aplikovala zde své dobré zkuSenosti tykajici
se prostfedi. Poprvé zacala pouZzivat a déle rozvijela material pro smyslovou vychovu
vytvofeny piivodné pro mentalné retardované déti,

Skolsky material na nacvik ¢teni, psani a po€itani. Zameéstnavala déti praktickymi ¢innostmi,
jako jsou utirani prachu a zametani. Zacala se vénovat prednaSkové a spisovatelské ¢innosti.
Praci Marie Montessoriové ocenil 1 Sigmund Freud po roce 1926, kdyz byl ve Vidni zaloZeny
Montessori -Institut.



Ulohou dospélych je udélat viechno proto, aby dité vlastnimi silami a svym tempem
ziskalo nové védomosti. Svobodny vyvoj ditéte je zakladem pedagogické
teorie a praxe M. Montessoriové. Dité se samo rozhoduje co bude d¢lat, s kym a s ¢im si bude
hrat a jako dlouho si bude hrat. Svoboda ale neznamena, ze dit¢ si mtize délat co chce.
Svoboda bez organizace prace by byla zbyte¢na. Ulohou pedagoga v procesu vyucovani, je
pfiprava optimalniho prostfedi a pomoc.

Didakticky material a predméty, které dit€¢ obklopuji maji byt pro dit€ podnétné a
pfipravené tak, aby rozvijeli jeho osobnost. Dité je schopné soustfedit se intenzivné a
dlouhodob¢ na préci, ktera ho zaujme.

Pedagogicka koncepe byla zafazena mezi pedocentricky orientované koncepce tzv.
reformniho pedagogického hnuti a alternativni pedagogiky. Vyznacuje se vyraznymi
didaktickymi a metodickymi, funkénimi inovacemi v ramci u¢ebniho procesu, respektujiciho
osobnost ditéte, samocinnost a svobodu volby v pedagogicky pfipraveném prostiedi tidy,
Skoly nebo rodiny. Diilezita je spoluprace skoly a rodiny. Rodi¢e maji umoznény vstup do
vyucovani, spolupracuji a komunikuji s ucitelem.

Montessoriova vysla z kritiky soudobé skoly, kterd svym zatizenim, osnovami a
soustavou odmeén a trestd dité zotrocuje. Svobodu chapala jako umoZnéni pfirozeného
biologického a psychologického vyvoje a jako odstranéni vSech piekazek, které brani
spontalnimu rozvinuti ditéte. Vyvoj zde uskuteciiuje v procesu samouceni a sebekontroly
pomoci podnéta z ptirozeného prostredi.

Prostiedi, ve kterém déti ziji, je pfizpisobeno jejich proporcim a uzpisobeno tak, aby
podnécovalo mnohostrannou ¢innost ditéte. To se tyka predevsim samoobsluhy pfi jidle,
stolovani a hygienickych navyki. Na to navazuje vychova svaltll, rozvoj jemné motoriky pfi
uklidu mistnosti a pfi specialnich ru¢nich pracech(hrnéifsky kruh). Soucast systému vychovy
Montessoriové je i ndbozenska vychova a moralni vychova v duchu katolicismu.

Metodika Marie Montessoriové respektuje tzv. senzitivni obdobi, které se u kazdého ditéte
periodicky stfidaji do véku 6 let. Jde o obdobi zvlastni citlivosti, kterd umoziuje
spontalné vnimat a komplexné pfijimat urcité jevy a podnéty. Napiiklad ve v€ku 0- 5 let ma

wevr

fyzického potadku a ve v€ku 2- 6 let na vytvarani socialnich vztahd.

Montessoriovska skola je vS§eobecnou jednotnou Skolou, poskytujici vzdélani détem od
2 let do 15 let. Uvnitf je roz¢lenéna na mateisku Skolu (2 - 6 let) a zakladni devitiletou Skolu
(6- 15 let), ktera umoziuje zakiim pokracovat ve vzdélavani na jakékoli stiedni Skole nebo
odborném u¢ilisti. Skola poskytuje zaktim kvalitni vzd&lani. Hlavnim cilem $koly je pomahat
ditéti v poznavani svéta i sebe samého.

Podstatnym rysem montessoriovského systému je organizaéni struktura Skoly. Velky vyznam
ma volné seskupovani déti a uceni se ve skupinach. Odmita se mechanické Clenéni tfid podle
véku déti, tak jako je to v klasické Skole. Uspotadani skolskych tfid je specifické a vychazi z
pedagogickych zasad Montessoriové. Ve tfidé jsou déti riznych vékovych kategorii: 2 - 6 let,
6- 9 let, 9- 12 let, 12- 15 let. Toto ¢lenéni ma podstatny vyznam pro sebevychovu, predevsim
socialni vychovu. Vzhledem k organizaci tfid s vétSim vékovym rozdilem Zakl povazujeme
za maximalni pocet zakli 25 ve tfid€, minimalni hranice poctu zaki je 15 ve tiidé.



Systém vzdélavani zalozeny na principech uceni M. Montessoriové je v soucasnosti
vyuzivany pfevazné v zahrani¢i. Znamé jsou mateiské skoly v Némecku, Svycarsku,
Holandsku, Francii, U.S.A., Kanad¢ a jinych zemych. Existuji dokonce zakladni a stiedni
Montessori Skoly. Znamou je Matetska Skola Montessori v Praze. Prvky Montessori
pedagogiky mizeme pozorovat i na Slovensku. Je to napt. Matefska skola Park Angelinum v
Kosicich. V Kosicich sidli také Montessori centrum (ZdruZeni pro komplexni integraci
zdravotn¢ postizenych déti, mladeze a dospélych obcanil). Spoluprace tohto centra s rodi¢emi
postizenych déti vyustila k zalozeni matetské a zakladi Skoly podle pedagogiky Marie
Montessoriové, ktera umoziuje zafazeni zdravotné postizenych déti v sou¢asném svété. Na
Zakladni skole v Lazaretskej ulici v Bratislavé se pfipravuje projekt, ktery by mél k vychové
vyuzivat pfedevsim pocitatovu techniku a pfipravovat tak déti na pracis PC, s
internetem a informacemi, bez kterych se v budoucnosti neobejdou. Projekt byl inspirovan
zakladni myslenkou skolského systému Montessori-*“ Pomoz mi, abych to dokazal sam.”

Piehled vyvoje instituciondlni piedSkolni vychovy
776 zaloZeni nejstarSiho nalezince v Milané
17st. na Moravé vychovna zatizeni novokiténcii

do 19st. vychova v rodiné
rozvoj kapitalismu — potieba postarat se o déti zaméstnanych Zen, potfeba piedat jim znalosti,
vlastnosti 1 zplisoby chovani nutné pro vyvoj osobni i spolecnosti

1826 Terezie BrunSvicka — opatrovna v Banské Bystrici

1832 — prvni prazské opatrovny — Svobodova opatrovna na Hradku
- zafizeni se liSila kvalitou prace a poslanim — bud’ jen zakladni péce a ochrana ¢i 1 zdkladni
vzdélavani v mateistiné

J.V.Svoboda — Skolka, prvni pracovni program, p¥iprava metodickych piirucek ucitelim, cil
vychovy neni podstatny, v poptedi struktura, pocty déti, organizace Cinnosti, vybaveni a
kontrola

1809 Robert Owen $kolni instituce véetné pro nejmensi a 1816 v Lanarku Institut pro
vychovu charakteru, téz predskolaci

F. Frobel — 1837 — Kindergarten — misto péstovani détské duse, vypracoval ucelenou teorii,
z ni metodiku, pfiprava pracovnic, vychova ve shod¢ s pfirodou, respektovani rozvoje sil a
schopnosti, diraz na aktivitu ditéte, rozvoj tvofivosti, hrava ¢innost a pracovni zaméstnani,
vyznam hry, pobidky ve form¢ ,didaktickych darki“ — soubor hernich podnéti
pfizptisobenych véku, sestaveny do tukold, které dit€ postupné zvlada. Jeho teorie
nasledovniky v praxi umrtvena (pedantstvi, jednostrannost)

20 st. kult ditéte — Ellen Keyova — vychova = nechat pfirodu, aby sama sob¢ pomahala pti
vyvoji, okoli nema rusit



M. Montessoriova — systém smyslové motorickych ¢innosti, samouceni a sebekontrola ditéte
pomoci specidlnich pomiicek, tkolem vychovy vytvaieni podminek pro vyvoj vrozenych
psychickych sil a schopnosti, respektovat svobodu ditéte v jeho spontannich projevech.
Omezena uloha ucitele, ma pozorovat a umoziiovat samostatnost, metodika smyslové
vychovy — nutné procvicovani smysli, néco se déti neucily vibec ¢i malo, néco zbyteéné
mocC.

O. Decroly — tvarova, celostni psychologie — vyvoj ditéte samovolnym ristem vrozenych
psych. fci vytvarejicich vnitini struktury, v nichz se kvality pfedméta jevi v pfirozenych
celcich, poznani ditéte v centrech, prameni ze zajmu ditéte, proto vychazet ze zajmu, hra jako
zékladni ¢innost

Promény cilu piedSkolni vychovy a vzdélavani

- zékladni pedagogicka kategorie, z cili odvozeny vychovné prostfedky, principy...
Je to kategorie historicka, méni se s dobou.

Cile:
- individualni — rozvoj jedince (Rousseau,...20.st)
- socialni — pfiprava jedince ku prospéchu spolecnosti (Platon, Aristoteles,

Komensky, waldorfské)

- obecné — spolecné veskeré vychové

- specifické — osvojeni konkrétnich védomosti

- materialni (informativni) — osvojeni konkrétni latky — materie

- formalni (formativni) — rozvoj schopnosti, latka prostfedkem rozvoje, vychazi z
,teorie transferu schopnosti*“ — Pestalozzi

- abstraktni

- konkrétni

- adaptacni — uzptisobeni stavajicim podminkdm

- anticipacni — pfiprava pro podminky budouci spole¢nosti

- teoretické — sytém védomosti

- praktické — dovednosti, navyky — nejlépe spojeni obou, spojeni vychovy se Zivotem
- autonomni — stanoveny vychovavanym jedincem

- heteronomni — ur€en nékym jinym — stat, rodi¢, ucitel, nejlépe je, kdyz jedinec
pfijme heteronomni cile za své (= interiozace)

5. Vyvoj veiejnych piedikolnich instituci v Cechach a jejich vztah
k obecnému vzdélavani

Ptelom 19. a 20. stoleti také u nés piinasi pod vlivem pedocentrickych myslenek zmény ve
vztahu k ditéti, seznamujeme se s riznymi alternativami.

Vyraznym momentem je vznik CSR. Vzrostly nadéje na uzakonéni predskolni vychovy a
zlepSeni podminek vychovné prace.

Prvni sjezd Ceskoslovenského uditelstva, kterého se zlcastnily 1 ucitelky matetskych Skol
v Cervenci 1920, zdiraznoval pozadavek nového zédkona o Skolstvi. Zadaly povinné ztizovani
mateiskych skol, reformu vychovné prace a vysokoskolské vzdélani.




Velmi dlouho se vlekl spor o tom, kdo mé Skoly zfizovat a organizovat, zda min. Skolstvi
nebo min. socialni péce. Ikdyz se spory roziesily ve prospéch ministerstva skolstvi, k vydani
zékona o mat. Skolach nedoslo. Po deseti letech marné prace dalo min. Skolstvi navrh zdkona
ad acta.

Od r. 1925 zfizovalo ministerstvo Skolstvi v pohrani¢nim tGzemi statni menSinové matetské
Skoly pfi obecnich skolach pod spravou feditelti téchto Skol. Zakladni vzdélani ziskavaly
ucitelky mateiskych Skol na dvouletych ustavech pro vzdéldvani ucitelek (zde pusobila Iva
Jarnikova).

Ucitelky neustavaly v boji za své pozadavky. ZvySovaly si vzdélani prednaSkami a kursy.
Spole¢né s odbornymi télovychovnymi pracovniky a ucitelkami mat. Skol byla sestavena
osnova télesné vychovy v MS. V kursu byla i vyzkouSena specialni stavebnice velkych
rozmért, zniZz bylo mozno sestavovat i télocvicné naradi. Pod nazvem OtcenasSkova
stavebnice byla pak zavedena do mat. skol.

Svaz Ceskoslovenskych uditelek — jejiz vedouci byla RuZena Budinska, autorka publikace
Télesna vychova mali¢kych (1926). V Praze stoupa pocéet matetskych Skol, byly vydany
organizacni pfedpisy Organiza¢ni Fad pro matei'ské Skoly a jesle hl. mésta Praze (1936).
Vr. 1933 byla oteviena Studovna uditelek matefskych Skol Vv mistnosti mat. $koly
Vv Pstrossové ulici.

Také ne€kteti univerzitni pr

ofesofi se vénuji zménam napi. Otakar Chlup (prvni vystoupil s nazorem vysokoskolského
vzdélani pro ucitelky MS), upravil do tisku sbornik piednasek z kursu a vydal pod ndzvem
Materska Skola (1928). Nebo Gustav Adolf Lindner.

—v té dobé& se pouzivéa termin ,ucitelé pokusnici® — praktici jak z MS tak ZS publikuji své
zkuSenosti.

napi. Eduard Storch - byl ugitelem i spisovatelem, -zalozil farmu Karlin -kde organizoval
ptirodovédna odpoledne pro déti z délnické ¢tvrti — tato farma zanikla s finanénich davodu,
nebyla podporovana ministerstvem.

Program reformy ceské Skoly matetské byl vyhlaSen na 5. sjezdu péstounek ¢eskoslovenskych
Skol matetskych roku 1908. V ¢ele reformnich snah stala
Ida Jarnikova a Anna Siisova — obé¢ se snazili:
e 0 svobodu pohybu a zaméstnani pro déti, o0 umoznéni mnohostranné nejen pievazné
intelektualni ¢innosti ditéte
odstranit $kolské zptisoby z vychovné prace v mateiské Skole
piblizit prostfedi MS prostiedi rodiny, o celkovou radostnou atmosféru MS,
o svobodu pohybu a zamé&stnani,
o respektovani jeho individualnich potieb a zajml
o celkovou radostnost Zivota v matef'skych Skolach.
kladly dtraz na demokraticky vztah mezi dospélym a ditétem,
zdlraziuji vyznam uméni ve vychove.

Ida Jarnikova (nar. V Praze 1879-1966)
Vypracovala Osnovy pro MS:
e propagovala vyuzivat détské spontannosti,
e individualni pfistup k ditéti,
e zdiraznovala hrat si, volné se pohybovat a pravidelné cvicit.



e Vyhyba se pojmu zaméstnani — nahrazuje pojmem zabavky
e Krozvoji détské tvotivosti vyuziva také dramatizace.
e Své misto ve vychové ma poezie, proza, vytvarna dila

Byla iniciatorkou reformniho hnuti, které zamétovala tak, aby déti v matefskych
Skolach mély moznost hrat si a voln¢ se pohybovat podle potfeb danych zvlastnostmi
jejich veku. Snahou reformniho hnuti bylo zajistit détem vhodné, hygienicky
nezévadné prostiedi, pfedevSim odstranit fady Skolnich lavic, v nichz travily déti
vétsinu asu v MS.

Ve zpravé schiize dozorci rady byla jeji ,,moderni pedagogika“
kritizovana i to, Ze zadala t€locvicné naradi. Jeji prace byla znemoznéna a byla
pielozena na jinou Skolu.

V samostatném ceskoslovenském staté bojovala Jarnikova
za demokratizaci predskolni vychovy, za bezplatnou, laickou matei'skou $kolu,
pristupnou vSem détem.

Pracovala jako redaktorka casopisu ucitelek matetskych skol v letech 1914-1927, tajemnik
Svazu ¢eskoslovenskych ucitelek matefskych Skol.

Je také autorkou nékolika publikaci vénovanych hlavné metodice vychovné prace
v matefskych $kolach. Byla povazovana za piedni pracovnici v oboru,
pro ktery napsala zakladni pfirucky, ¢asopisy, sborniky, ptednasky

V roce 1917 vypracovala stat’ Demokratizace vychovy (otisténa v Zerském obzoru,).

(Vedla pokusné reformni oddéleni MS v Praze a vyu¢ovala praxi na Statnim
pedagogickém ustavu pro vzdélavani ucitelek mat. skol. )

Vypracovala navrh na reformu mateiské Skoly, ktery byl dale propracovdn a ovéfen
V pokusném reformnim oddéleni matetské Skoly v Praze, v PStrosové ulici. Tento ndvrh vysel
knizn€¢ pod ndzvem Index pomicek. Vychdzela z kritiky soucasné mateiské Skoly a
z myslenky svobody ditéte. (TIM, ZE DETEM DOPREJEME HODNE SVOBODY, ZE SE
PRICINIME, ABY ZE SKOL NASICH VYMIZEL SKOLSKY RAZ A NAHRAZEN BYL
RODINNYM, TiM NESTANOU SE Z NASICH USTAVia POUHE OPATROVNY, TiM
POSKYTNEME DETEM OVZDUSI, KTERE JIM PO PRAVU NALEZi. I ZDE-V
DETSKEM DOMOVU-SE BUDOU DETI DUSEVNE ROZVIJET. NEPONECHAME DITE
CELY DEN SAMO SOBE, VZDYT BY TO DETi VETSICH, VYSPELEJSICH ANI
NEBAVILO, ALE POSTARAME SE JIM O VLASTNi POUCENi A ZABAVU.)-Ida
Jarnikova:Vyroéni porada uéitelek matefskych $kol, Casopis ugitelek mateiskych skol, 1913,
¢.1, str.9.

ewwr

tfidy Skol obecnych. Je souhrnem odkazii na literaturu krdsnou i pedagogickou, které
vymezuji latku vhodnou pro matetskou Skolu a prvni tfidy obecné Skoly. Latka je rozdélena
do ¢tyf okruhl. prvni okruh se zabyva clovékem; piinasi basnicky, povidani, pisnicky,
obrazky, hadanky, pofekadla k tématu lidské télo, lidsk4 prace a mravouka. Druhy okruh se
tyka zvitat, ktera déli na ¢tyfnohé, ptaky, hmyz a ostatni. Tteti okruh se tyka rostlin, které déti



znaji z vlastni zkuSenosti. A naposledy c¢tvrty okruh nazvany Ruzné obsahuje latku o

rodinném zivote, o ¢asovych a prostorovych predstavach, dopravnich prostiedcich, stavbach,

ro¢nich obdobi, naradi, méste a vesnici, vlastnostech predmétii, barvach, tvarech apod.

Shrnuti: navrh na reformu MS —Index pomiicek =vychéazela z kritiky soucasné
MS a z myslenky svobody ditéte

-obsahuje abecedné sestaveny seznam pramenti

pisni, vypraveéni, fikadel, her a zdbav k jednotlivym namétiim vychovné prace)

Na tuto knihu navazala dal$i knihou nazvanou Prirucka pro Skoly mateiské. Pii stanoveni
obsahu vychazela z détskych zkuSenosti a snazila se uspokojit touhu ditéte po poznani a
¢innosti. Program vychovy je rozd€len do tifi oddild, které odpovidaji castem Skolniho
roku(od zacatku Skolniho roku do Vanoc, od Vanoc do Velikonoc a od Velikonoc do
prazdnin). V kazdém jednotlivém oddilu byla latka rozdélena podle tydnt. Vedle ro¢niho
planu si ucitelka ptipravila také tydenni plan.
Prostfedky vychovy jsou:1) vypravéni a pied¢itani povidek, pohédek, bajek a bésni, pro déti
pfistupné a srozumitelné

2) probouzeni uSlechtilych citi, nabadani lasce, vstépovani tUcty,
apod.

3) cviCeni feci, pii které se dba na vyslovnost a vyjadfovani

4) cviceni prace na zahrad¢, ve skole, doma, apod.

5) rucni zabavy(stavéni, modelovani, kresleni, trhani papirt,
skladani, nalepovani, vystfihovani, navlékani)

6) cviceni tcla a hry

7) hudba a zpev

8) riizné zdbavy(hry s hrackami, loutkové divadlo, apod.)

cely skolni rok.

Jarnikova se zasadné vyhyba pojmu zaméstnani a misto néj pouziva pojem zabavky. Pii kazdé
¢innosti se ma dbat na zajmy ditéte a doptavat mu dostatek volnosti k projevu svych predstav.
K rozvoji détské tvotivosti slouzi také dramatizace.

Organizace Casu deti v matetské Skole je dana tzv. ramcovym rozvrhem hodin. Réno
se déti schazeji a volné si hraji. Od 9:15 se bavi a cvici s ucitelkou a to az do 10:00. ¢innosti
se stiidaji a obménuji, aby se déti neunavily a také, aby je to nepiestalo bavit. V 10:00 hodin
je hygiena a poté svacina. Po jidle zacinaji hry, ru¢ni prace tanec apod. V poledne déti
odchazeji domti. Odpoledne je vyplnéno ruénimi pracemi, jidlem, hrou apod.

Za vyznamného Cinitele ve vychoveé nejmensich déti v matefské Skole je povaZzovadno umeéni.
Své misto zde ma poezie, proza, pisné, vytvarna cinnost, loutkové divadlo, dramatizace,
tanec. Zvlastni daraz je kladen na lidové uméni. Jarnikova projevovala v tomto oboru vkus a
hluboké znalosti. To je vidét v knize 55 lidovych tanci pro Skolu a diim.

Nové myslenky o vychové nejmensich, které pfineslo reformni hnuti a které ve svych dilech
vyjadfovala Jarnikova narazily na odpor. Pfiru¢ka nebyla ve Vladnim véstniku Skol obecnych
Vv kréalovstvi ¢eském doporucena jako vhodna pomucka pro materské Skoly. Vytky se tykaly
hlavn¢ toho, co bylo do matefskych $kol vneseno v disledku reformnich snah. Bylo
odmitino Kkresleni bez predkresloviani, modelovani a dramatizace. Kritizovina byla
volnost vybéru latky vzhledem k naladé a vili ucitelky a déti, atd.



Usili Idy Jarnikové, které se rozvinulo mezi dvéma svétovymi valkami bylo zaméfeno
na zménu obsahu ve vychové nejmensich déti, ktery mél byt pfizptisoben piirozenym
potiebam zivota ditéte v détské skupiné usmériované ucitelkou.

Dalsi dila:Cviceni smyslovych schopnosti, Jak zaméstname a pobavime déti, O vodé, co v ni
roste a zije, DEtsky svét,.......

Détska zaméstnani (1912) — zptisob a formy prace v MS.
Détsky svét (1913) se Zdenkou drobnou — sbirka détskych zaméstnani s metodickym
navodem.

Skoly mateiské (1926) — informacni publikace o vyznamu, G&elu, organizaci a
zékonnych ptedpisech.

Vychovny program mateiskych kol (dvé vyddani 1927, 1930) — metodika prace
v MS. Tento program dal zaklad vychovné praci v MS, protoZe osnovy pro tyto skoly
nebyly vydany.
Osnovy pro MS:
e propagovala vyuzivat détské spontannosti,
individualni piistup k ditéti,
zduraznovala hrat si, voln€ se pohybovat a pravidelné cvicit.
Vyhyba se pojmu zaméstnani — nahrazuje pojmem zabavky
K rozvoji détské tvorivosti vyuziva také dramatizace.
Své misto ve vychové ma poezie, proza, vytvarna dila

Cviceni smyslovych schopnosti (1931) — k rozvijeni aktivity déti.
Mezi jeji nazory patii — nepfijimat slepé vSe ze zahranici, ale stavét na tradicich své zemé,
naroda.

- ve své praci se zamysli 1 nad tim, jestli je lepSi pracovat podle pfedem ptipravené¢ho
planu, pokud je ucitel zkuseny mize pracovat podle okamzitého zajmu déti, ale pro
zadinajici pedagogy je pfiprava nezbytna, pro viechny je v zasadé pohodlna. Zada, aby
ucitelky vyuzivaly dramatizace a loutkového divadla, aby v ru¢ni ¢innosti vedly déti
k samostatné tvorbé.

Pti ptipravé myslet na 4 body:
1. ujasnit si zamer- jaky je smysl ¢innosti
2. vymezit ptesnéji téma- pomucky ,materialy, ukoly
3. uveédomit si svoji roli — budeme reziséry, organizatory nebo spoluhraci
4. zhodnotime vysledek

1927-1930 — vydala Vychovny program pro MS

-diky ni vznikl Statni pedagogicky ustav v Praze pro vzdélani ucitelek

Anna Siisova (1851-1941)
-vedla pokusnou MS v Brné



Jeji systém byl zalozen na: pedocentrismu, volné hie, sebevychoveé

- odmita pracovat dle rozvrhu hodin, zavadi volno¢asovy rezim, ve kterém piihlizi k situaci,
ro¢nimu obdobi, nalad¢ ditéte ... (blokové Cinnosti)

- dle ni na prvnim misté péce o zdarny télesny vyvoj

- usilovala o zavedeni vychovy rodinného razu

- pedagog jako organizator prostiedi pro dité

- zavadi herna — umoziuji volny pohyb

- pracovnu — kruhové stolky a zidle

- dtlezitou souéasti MS je zahrada — pohyb venku dileZity pro zdravi

- do této doby tiida s lavicemi

Po roce 1910 byla vedouci pokusné reformni Skoly v Brn€. Na zaklad¢ svych tficetiletych
zkuSenosti z matetské Skoly zfidila tuto reformovanou matetskou skolu, ve které uplatnila
novy systém vychovné prace. V odporu proti némecké pedagogice frobelovské hledala nase
predskolni vychova oporu v teoriich ptfenasenych k ndm z Francie, Anglie, USA a Italie.

Chtéla ucinit z mateiské Skoly jen instituci vychovnou, v niz uditelka ustoupi do pozadi a
organizuje pouze prostiedi. Dit¢ je nejdilezitéjsi Cinitel, kolem n€hoz se zivot ve Skole toci.
Vychova je individualistickd. Stisova byla proti kolektivnimu zaméstnani a hram, protoze
nevyplyvaji z lidského chténi a spoutavaji svobodu ditéte. DEti nemusely ziistdvat v jedné
mistnosti, nelibilo se jim zaméstnani, mohly odejit a délat, co samy chtély. Hudebni vychovu
nikdy neucila v organizovaném zaméstnani. DéEti se ucily zpivat ndhodné pfti hte.

Podle ni stoji na prvnim misté¢ péce o zdarny télesny vyvoj ditéte a vyvoj rozum se
omezuje na poznatky, které vyplyvaji z t€lesného zaméstnani a spolecenského 1 vécného okoli
ditéte.

Usilovala o zavedeni vychovy razu rodinného. Cilem vychovy bylo podporovat pfiméfenym
zaméstnanim vyvoj téla, aby dostalo potfebné vlastnosti pro vychovu rozumovou v pozdéjsi
dobé. K tomuto slouzi volné hry s hrackami, v kruhu nebo ve skupinach, télocvik, pochody,
ruéni vytvarné prace, modelovani, kresleni, pohddky, cviceni paméti, hadanky, pisné. Latka,
ktera se s détmi probira, je dana v ministerskych mistnostech, které se opiraji o latku
vymezenou Komenskym a Fréblem-neni v koncepci Siissové propracovéna.

Odmit4d dosavadni Skolsky zpiisob prace v matetské Skole, kdy se pracovalo pfesné podle
rozvrhu a zavadi volny ¢asovy rezim, ve kterém se pfihliZi k situaci, roénimu obdobi, naladé
déti a jinym okolnostem. Poucovani déti se nedéje v soustavé, ale prilezitostné se stalym
opakovanim a procvicovanim.

I pfesto musi mit zivot déti v matetské Skole n&jaky fad. Od piichodu do 9:00 je vymezen Cas
na hru, poté déti 15 minut cvi¢i nebo pochoduji za fizeni ucitelky. Dalsi pil hodina je
vénovana rozmluvam, cvi¢eni paméti a nasledujici ctvrthodina zpévu, cviceni nebo jiné
zébave. Od 10:00 do 10:15 je svacina, kterou si déti ptfinaSeji z domova. Po ni nésleduji hry
V hern€. Odpoledne si déti do dvou hodin hraji, pak nésleduje vychovné zaméstnani,
pfestavka a hry volné nebo kruhové, skupinové apod. V 1ét€ probihaji hry na zahradé.

Tomuto v§emu vSak musi byt pfizplisobeno prostfedi matetské Skoly. Do této doby byla pro
skupinu déti urena jedna tfida vybavena Skolnimi lavicemi. Nova reformni matetské Skola
ma predevSim hernu, ktera ddva détem moznost volného pohybu. V herné¢ mé byt hodné
hra¢ek. Druhou mistnosti, ve které déti travi sviij Cas je pracovna. Je v ni stdl pro ucitelku,
zidle, skiin€ na pomicky, kruhové stolky a Zidle. V pracovné se konaji skupinové ¢innosti



napi. vytvarné ¢innosti. Dulezitou ¢asti mateiské Skoly je zahrada. Pohyb déti venku je
dualezity hlavné pro jejich zdravi.

Pokus Anny Stissové o reformni matefskou Skolu vzbudil ohlas u ucitelské, 1€katské i
Sirsi verejnosti. V priloze jeji knihy jsou uvedeny projevy souhlasu i nesouhlasu, kde je patrna
snaha h4jit Fréblovu metodu.

Reformni snahy A. Siisové s odstupem vice nez pil stoleti ukazuji, ze navrh zatizeni
matetské Skoly s hernou umoznujici volny pohyb déti a hru a pracovnou, ve které se kona
fizené zaméstnani se ukazal realny.

2.svét .valka ovlivnila utlum pokusnych snah a inovaci ve Skolstvi, ucitelé Casto zatykani do
koncentracnich taboru,

1948 — Zakon o jednotné skole, jednotném vzdélavani

-v této dob¢ byli kritizovany snahy reformatort a jinych alternativ

-jedina délnicka ZS Kladno — kladné hodnocena

Dalsi predstavitelky:

Barbora Ledvinkova — vydavala Gasopis ,,Skola matefska . vychéazela jako piiloha asopisu
,»Casopis ucitelek Skol obecnych®, byla na staZzich v Némecku a Francii

Bozena Studni¢kova — pracovala v MS Karling, 1884 — zalozila prvni loutkové divadlo jako
prostiedek estetického a vychovného ptisobeni

Ludmila Tesatova — propagovala loutkové divadlo jako nejucinnéjsi prosttedek vychovy
-zafadila manaska do denniho programu
-psala pro divadlo hry a pohadky
Vr. 1938 byly matetské Skoly postizeny obsazenim hitlerovského vojska v pohrani¢nim
uzemi. Pocet matetskych skol poklesl z 1587 na 580. Svaz ucitelek mateiskych Skol doséahl
toho, Ze uéitelky z pohrani¢nich MS mohly piechazet do nové ziizovanych MS.
Studovna prazskych ucitelek matefskych skol vypracovala a vydala Navrh pracovniho planu
pro mateiské Skoly (1941). Svaz rozeslal publikaci do okresii, mést a obci, které projevily
z4jem o ziizeni matetské Skoly, a Skolskéd sprava zacala prekladat ucitelky z pohranici, kde
byly MS rugeny. Poéet matefskych $kol opét rostl. Nasledovala okupace naseho Gizemi fasisty
a bylo zakéazano otevirat nové MS, jejich pocet se opét snizil. 2.svét. valka ovlivnila utlum
pokusnych snah a inovaci ve Skolstvi, ucitelé ¢asto zatykani do koncentracnich tabora.
Po osvobozeni naseho Gizemi Sovétskou armadou v r. 1945 bylo mateiskych Skol 921.
1948 — Zakon o jednotné skole, jednotném vzdélavani
-v této dob¢ byly kritizovany snahy reformatoru a jinych alternativ.

Pied$kolni vychova po roce 1918 VCR
-usili o zaclenéni predskolni vychovy do §kol. soustavy
- MS - zafizeni soc. pée — raz vefejné predskolni instituce
- 1934 - zanik posledni opatrovny
- 0d r. 1925 - mensinové MS (v pohraniéi)
- vzdélavani - 2leté pro vzdél. ué. MS
- §kola vysokych studii pedagogickych - od r. 1932 i u¢. MS



- sbornik 1928 - Matetska Skola
1930 - Nova mateiska skola

OTOKAR CHLUP (1875 - 1965)
- iniciator VS studia
- MS - vych. vzé€lavaci zatizeni = zédkladni kdmen Skol. systému

- 1939 — studovna u¢itelek MS
MARIE BERTUSKOVA
- Sbornik matei'ské Skoly hlavniho mésta Prahy a jejich rozvoj v dobé prevratové 1936

MILADA KELLEROVA

- inspektorka

- Organizacni fad pro mateiské skoly a jesle hl. mésta Prahy (1931)
- Vychovné osnovy pro MS v hl. mésté Praze (1938)

1939 — 1945 - fasisticka okupace, valka
- po obsazeni Némeckem sniZeni po¢tu MS z 1587 na 580
- zakaz otevirat Ceské MS

Shrnuti:
Reformni hnuti bylo odpovédi na zjevné nedostatky zastaralé tradicni Skoly a herbartismu,
ktery ji dominoval. Tykala se zvlast¢ mechanického, pamétniho uceni, pasivity zéka.
Kritizovalo 1 pfemiru vné&jsi vlady uditele nad zdkem a stanoveni kurikula a osnov, které
nebraly zfetel na individualni schopnosti a potfeby zaka. Ve vyuce chybél prostor, ve kterém
by Zak mél moznost spolupodilet se na vlastnim vyvoji. Naproti tomu kladlo reformni hnuti
diraz na pfirozenost osvojovani si novych poznatkd, dovednosti, postojii a hodnot. Uc¢itel se
stdva partnerem, rddcem, osobou, které zdk miize pln€ duvefovat. Prisny rezim zékazl a
pfikazli je nahrazen atmosférou spoluprice, vzajemné ucty, respektu a sdileného ucelu.
Jednostranné zaméfeni na kognitivni vyvoj je nahrazeno snahou rozvijet celou détskou
0sobnost.
Reformni pedagogika poloZila zaklady pro zcela nové nahlizeni na vztah mezi Skolou a
spolec¢nosti. Od Rousseaua a Pestalozziho pfijiméd pedocentrické zaméteni, snazi se vytvaret
podporujici a pedagogicky vhodné prostiedi (fyzické, mezilidské vztahy, ucitel — partner a
poradce..)
Dochazi k:

® inovaci na stavajicich skolach

= vzniku novych vychovnych zafizeni — domovy déti a mladeze, pedagogicka centra,

vzdélavani dospélych, alternativni Skoly

vzniku novych vyucovacich metod — problémova a projektova vyuka, individualizace v uceni,
atd.

6.Pedocentrismus a jeho impulsy pro zménu vychovného
paradigmatu v prvni poloviné XX. stoleti

- piistup vychazejici z filozofie pfirozené vychovy, kterd respektuje potieby a vrozené
instinkty



- podle ného ma vychova rozvijet predevsim - co je ¢lovéku vlastni
- co vyjadiuje jeho osobitost
- co uvoliiuje vrozené vnitini sily, rozviji
tvofivost a podporuje samocinnost

- Hnuti za novou vychovu zasadn¢ zmeénilo postoj k ditéti a ovlivnilo prakticky celé 20.
stoleti. Jeho mysSlenky jsou také soucasti osobnostné orientované vychovy soucasné.
Vychova klade diraz na ptfirozenost, volnost a spontaneitu, je teoreticky nezpochybnitelna i
ptitazliva, ale v praxi velice naro¢nd. Otevird prostor, v némz chyb¢ji spolehlivé mezniky.
Siroka $kala potencionalit rozvoje ditdte dava prilezitost osobnost rozvijet,ale také
neumeérné zatézovat, coz doklada stale vzriistajici pocet neurotickych obtizi a poruch uceni
a chovani.

konvergentni pristup

- ptistup, ktery zvazuje hlediska rozvoje osobnosti ditéte jak z individualni, tak ze socialni
pozice

- rozvoj individudlnich z4jma a pfedpokladi s nezbytné zadouci mirou omezeni, kterou s
sebou nese zivot v kazdé socialni skupiné

predSkolni vvchova v obdobi transformace

- V neddvné minulosti tot. systému byla predskolni vychova v MS urditym zptsobem
favorizovana. N¢které z nové zfizovanych Skol z tohoto obdobi byly zbytecné okazalé,
rodi¢im uzaviené, vysokym poctem déti byly ponc¢kud odlidsténé a k potfebam jedince
nedostatecné citlivé.

- V zemich, kde nebyla tradice MS vytvofena, vznikaji spontanni neformalni fe$eni. Zajmova
seskupeni a rodicovska a obcanska hnuti vytvareji neformalni herni skupiny a pecovatelska
centra ( Play Group, Day Care Center, Mother Care Center). Spolecné na neprofesionalni
bazi vytvareji projekty a vzdel. programy.

- Otevieni se MS rodi¢im a zahrani¢nim zkuSenostem stejné jako widast dobrovolnikd jsou
spravné. Ale pouhy zdjem a ochota se ji vénovat bez pouceni nedavaji dostatecnou zaruku
kvality. Proto tak odpovédna Cinnost, jako je v soucasnosti vychova ptfedskolniho ditéte,
vyzaduje koncepci a odborné vedeni.

- Souasnd MS ma pravo a povinnost piipravovat dité na nelehké Zivotni situace a
bezkonfliktni vstup do dospélosti. Proto se musi stat pfirozené nezbytnou soucasti celého
systétmu vychovy a vzdélavani s jasné specifikovanym poslanim a koncepcni vazbou na
pocatecné stupent povinného vzdelavani.

perspektivy osobnostné orientované vychovy

- NebezpeCi jednostrannosti se snazi piekonat konvergentni zamétfeni a vychodiskem
konvergentnich smérii je osobnostni orientace. V té se zdlraziiuje spoluprace, partnerstvi,
specifické socidlné-komunikacni strategie.

- Direktivni vedeni by mélo bat nahrazeno diivérou k jedinci, otevienym pfistupem, umoznuje
samostatny projev, projevovani, uspokojovani potiteb, v€kové zvlastnosti, individualni
zvlastnosti.

- Konvergentni zaméteni vede dité k projevovani sebe sama.
- Vychova je chapana jako otevieny systém, méla by se blizit rodinné vychové tzn.
spolupracovat s rodinou jako s rovnocennym partnerem.



- Pusobeni v MS piedstavuje prvni stupenn pusobeni, ve kterém se miZe princip
individualizace v podminkach skupiny plné uplatnit.

- Predskolni dité velmi ¢asto pocitovalo protiklad mezi hrou a povinnosti, volnosti a fiz.
¢innosti, spontannim ziskavanim védomosti a zamérnym ucenim. Nejsiln€ji tyto tendence
pocit'uje tehdy, pokud nemuize jednat spontanné, nezavisle na druhych, kdyz je jeho cesta za
poznanim pfili$ fizena.

- Konvergentni piistupy mohou z MS uginit misto, které idedlné zajisti rovnovéhu mezi
svobodnym rozvojem osobnosti (individualita, jedinec¢nost kazdého ditéte) a nezbytné
zadouci miru omezovani, kterou s sebou nese vychova ve formaln¢ utvorené soc. skuping.

- MS ma stale povinnost pfipravit dité na nelehké Zivotni situace, na Zivot ve spole¢nosti a
proto se stava MS soudasti specifického $kol. vzdgl. systému.

- Pojem MS je charakterizovan "mateiskou vielosti" a "moudrosti pou¢enou odpovédnosti".

Osobnostni orientace, osobnostné orientovany model piedSkolniho vzdélavani

- Nebezpeci jednostrannosti se snazi piekonat konvergentni zaméfeni a vychodiskem
konvergentnich smérii je osobnostni orientace. V té se zdlraziiuje spoluprace, partnerstvi,
specifické socialné-komunikaéni strategie.

- Direktivni vedeni by mélo bat nahrazeno diivérou k jedinci, otevienym pfistupem, umoznuje
samostatny projev, projevovani, uspokojovani potieb, vékové zvlastnosti, individualni
zvlastnosti.

- Konvergentni zamé&feni vede dité k projevovani sebe sama.

- Vychova je chapana jako otevieny systém, méla by se blizit rodinné vychové tzn.
spolupracovat s rodinou jako s rovnocennym partnerem.

- Pisobeni v MS piedstavuje prvni stupeii plsobeni, ve kterém se miZe princip
individualizace v podminkach skupiny plné uplatnit.

- Predskolni dité velmi Casto pocitovalo protiklad mezi hrou a povinnosti, volnosti a fiz.
¢innosti, spontdnnim ziskdvanim védomosti a zdmeérnym ucenim. Nejsilnéji tyto tendence
pocituje tehdy, pokud nemize jednat spontanné, nezavisle na druhych, kdyz je jeho cesta za
poznanim pfili$ fizena.

- Konvergentni piistupy mohou z MS udinit misto, které idedlné zajisti rovnovéhu mezi
svobodnym rozvojem osobnosti (individualita, jedine¢nost kazdého ditéte) a nezbytné
zadouci miru omezovani, kterou s sebou nese vychova ve formalné utvofené soc. skupiné.

- MS ma stale povinnost pfipravit dité na nelehké Zivotni situace, na Zivot ve spole¢nosti a
proto se stava MS souéasti specifického $kol. vzdél. systému.

- Pojem MS je charakterizovan "matefskou vielosti" a "moudrosti pougenou odpovédnosti".

- Na pocatku 90. let 20. stol prevladal v nasich MS spiSe kriticky vztah piedchazejicimu
ucebné disciplinarnimu modelu. Proti jeho strohé fizenosti se prosadila tendence k
naprostému uvolnéni prace MS a tato nechut’ k u¢ebnimu zaméfeni vyustila v rezignovani
na pfipravu piedskol. déti na Skolu. Kritika sméfovala nejen k disciplin€, ale i na obsah
vzdélavani nedynamicky pojaté slozky vychovy. Reakci na tento pfistup pfi vychové a
vzdélavani se stal diraz na individudlni rozvoj a pfistupy a strategie rozvijejici osobnost



(humanistické ptistupy- hl. pfedstavitel Rogers, Maslow-pfijmout dité takové, jaké je bez
podminek-bezpodminecné pfijeti). Navaznost na osobnostné orientovanou pedocentrickou
pedagogiku (Dewey, Keyova).

- Hledani ideélu Stastného détstvi - predstavuje optimalni soubor podminek a okolnosti v
uréitém zivotnim obdobi,které je jakoby uzaviené — do dalsiho obdobi neptechazeji
nedofedené problémy, komplexy, nejistoty. Stastné détstvi nepostrada jistotu, pohodu,
harmonii. Ptredskolni dit¢ potiebuje dospélého, ktery mu umozni orientovat se ve svéte,
zprostfedkuje mu nabidku raznych Cinnosti, aktivit, ale také mu dé dostatecny prostor pro
rozvoj jeho vlastni individuality, pro uspokojeni jeho potieb.

- Osobnostni piistup se nesnazi piizpasobit Dit€¢ ani spoleCenskym zamériim, ani
zakonitostem vyvoje,ale sleduje individualizovany piistup kazdého ditéte (jedine¢nost,
neopakovatelnost osobnosti). Dale osob. pfistup preferuje svobodu, neformalnost a
individualizovana struktura vychovnych cili neupiednostiuje intelekt, ale zduraznuje
citovy, socialni rozvoj, bezpeci, jistoty, dostatek prilezitosti k soc.u¢eni. Osobnostni piistup
predstavuje nastroj vnitini promény MS v duchu humanismu, demokracie. Osob. piistup
neni zdvaznou formou, je pouze vychodiskem pro stavajici vychovné systémy. V piipadé
prijeti je dulezité ztotoznéni - popt. upraveni podle vlastnich nazora.

Znaky o0sobnostné orientovaného modelu:

1) Vztah k ditéti- osobnostni orientace je vedena zdmérem oprostit se od dlouhodobého
presvédceni, Ze ¢innost pedagoga ( 1 predSkolniho) spociva ve tvarovani ditéte. Kvalitativni
zména vztahu ucitele k détem. Tradic¢ni autoritativni pfistup, fizeni ditéte, snaha

/. Hra jako zakladni nastroj uceni a vristani ditéte do okolniho

svéta

Pojeti v PV
Hra volna
Rizena nebo metodicka
Hra v predskolnim véku

Toto obdobi byva oznacovano jako vek hry. Dité si hraje velmi soustfedéné a je ve hie
pln€ angazovano. ,, Hra vyznamné souvisi se skutecnosti, ve které zije.“ (7:30) Hra je pro dité
pfirozeny zpiisob uceni. Hra je jakysi ventil riznych druhii napéti, které v jeho okoli vznikaji.
Dité do hry projektuje sva ptani, hleda v ni feSeni a zpracovava v ni situace 1 mimo bézny
zivot napt. Zazitky plsobici na néj z televizni obrazovky. Hra ma pro dit€ terapeutickou
ulohu, odziva si rizné konflikty a nejistoty, aniz se jemu samému néco zlého piihodi. Hra a
hracka ditéte Cerpa i uplatituje jeho energii, dochdzi zde k uvolnéni a odpocinku od rliznych
zatézi bézného zivota. Ve hie se dite realizuje podle svych soucasnych moznosti, zkuSenosti a
zajmu. Ma potieby néco Cinit, podilet se, hledat a poznavat- realizuje se.

Hra je pfirozenou aktivitou. Pfi hie se ¢lovek odreagovava, miZe utéct ze skute€ného svéta,
zapomenout na kazdodenni starosti. Hra je fascinujici. Ve hie je vSe jen JAKO a plati jina
pravidla. ,, Zivot se ve hie zobrazuje jako v zrcadle. Hrajeme Zivot a Zivot si hraje s ndami*
(11:) Hra nam miZe velice pomoci pii vzdélavani. S hrou vSak musime umét zachazet,
abychom s ni nemohli ublizit.

Zakony hry



B Hra je aktivita svobodna- hra¢ nemutze byt nikdy do hry nucen, tim pfestdva byt
radostna

B Hra je neproduktivni- nepfinasi hodnoty ani majetek, jediné co Clovek ziskava je
prozitek a vzpominky

B Hra ma sviij ¢as a prostor- hra nezasahuje do bézného zivota, ale mize ho
zobrazovat a zrcadlit.

B Hra nejista- nikdy nevime, jak se hra bude vyvijet, jak skon¢i nebo jak bude
pokracovat. Jeji vysledek je nejisty.

B Hra je podfizena pravidliim- Pravidla plati pouze po dobu hry. Pravidla si stanovuji
samy hraci nebo se domlouvaji na jejich pfijeti.

Aby hra mohla byt hrou, je tfeba, aby byly respektovany vSechny uvedené podminky.

Teoretici her

Mezi jedny zprvnich, ktefi si uvédomili vyznamnost hry, patii Platén,
J. A. Komensky, J. J. Rousseau a B. Froebel.

Pozornost k ditéti se vSak obratila az v 19. stoleti.

Anglicky filosof Herbert Spencer povazoval hru ,,za projev zvlastni vrozené sily
a energie, kterou dité potiebuje vybit. « €4 =519

Némecky filosof Karl Gross ,,vidél ve hie druh funkcniho cviceni, v nemz se dite ...
pripravuje pro budouci zivot.

Americky psycholog a pedagog G. S. Hall vypracoval tzv. , rekapitulacni teorii,

r . v, 1 , . R ET . . « (citace — str.5)
podle které je hra zviastini projev vyvoje, pri niz jedinec opakuje vyvoj druhu.

Sigmund Freud vidél ve hie ,,mozZnost, jak proniknout do hlubinnych strdanek
osobnosti, poznat jesjl' prani a zaméreni a vyuzil hru také jako metodu pri léceni duSevnich
nemoci.“ €% = ) Ditg totiz ve hie mize prozivat pifjemné zazitky a ménit udalosti,
jak chce, jak mu napt. v zivoté nebylo dovoleno, splnit si sva pfani i odreagovat to
nepiijemné. Podnétem ke hie je snaha s néjakou udalosti se vyrovnat.

Dal§im vyznamnym teoretikem hry je Zzenevsky psycholog Jean Piaget,
ktery ,,spojuje hru ditéte s jeho intelektualnim vyvojem a vysvétluje jimi procesy asimilace
a akomodace. Asimilace je proces, kterym jedinec prizpiisobuje a meni zvnéjsku prijimané
informace, akomodace znamenda, Ze se naopak sam vnéjSimu svétu prizpusobuje.
Intelektuadlni vyvoj je vysledkem stalé souhry mezi témito procesy, které by mély byt
V rovnovdze.Jestlize previdda ... akomodace, dochazi k napodobé. Jestlize previdda asimilace
... dochdzi ke he. « "%~ S"6)

Piaget rozdéluje intelektualni vyvoj na Ctyfi zékladni obdobi:
- senzomotorické obdobi (narozeni - 18 mésicl) — hra jako opakovani jednoduché,
uspé$né  zvladnuté Cinnosti; postupné opakovani s obménami; poté aktivni experimentovani
- symbolicka reprezentace (2 — 7 let) — opakuje jiz naucené, ale jiz na symbolické
nebo slovni Grovni
- symbolicka hra a hrové predstirani (mezi 2. a 7. rokem)

Z Piagetovy teorie vyplyva:
- vyvoj probiha v urcité posloupnosti, jejiz vyvoj muze byt urychlen nebo zpomalen
- posloupnost nelze zménit, kazdé stadium je potieba absolvovat, aby bylo mozné jit dal

Proto je zapotiebi sledovat individudlni stadia rozumového vyvoje déti, abychom
zvolili optimalni podnéty a postup, ktery odpovida aktualnim schopnostem.

Podstata a vyznam her



Hru miizeme oznacit za zdkladni charakteristiku chovani déti, které je zalozeno
na stalé potieb¢ neptetrzité zkoumat svét z bezpecného mista.

Hra je pro déti dorozumivacim prostfedkem, slouzicim k uceni a dusevnimu ristu.
,,Je to spontanni, improvizovana ¢innost, urcena mirou vlastni zkuSenosti, v jejimz ramci dité
objevuje svet a riizné souvislosti v ném.

Jako jedna ze zakladnich psychickych potieb ma vrozeny zaklad a do vétsiny jejich
forem se promitaji myslenky, prani a touhy, které souviseji s poznavanim. Détska hra
predstavuje prezentaci kazdodenniho Zivota a svéta tak, jak je viden détskyma ocima
a ve vztazich, které vzhledem ke svéemu veku dokaze pochopit.

Podstata hry thkvi v tom, Ze je primo zaloZzena na mozZnostech ditéte, je pro né prirozené
zvladnutelna, a proto podporuje jeho psychickou rovnovahu, prinasi mu klid a vyrovnanost.
Zaroven overuje schopnost ditéte néco vyresit a vykonat a zpresinuje jeho vedomosti, rozviji
dovednosti, obohacuje komunikaci a socidlni vazby.

Hra je pro dite prijemnad a uspokojujici ¢innost, do které miize bez obav vlozit vSechny
své schopnosti, rozum a cit. * (citace - sir.6)

Dulezité je, ze dité pomoci hry postupné chape lidské vztahy i zplisob zachazeni
S nimi, a to piedevsim tim, ze ,,samo chce.

Z mnoha davodid vSak vSe konat nemuze. Proto jednou zcest, jak svou touhu
a potfebu naplnit a svd omezeni piekonat, je hra. Zde miize dit¢ zachdzet se zastupnymi
predméty, se symboly, které nahradi skutecné predméty ze svéta dospélych.

., Nedostatek zkusSenosti ditéte ve spojeni s jeho bohatou a neomezenou predstavivosti
dokaze preklenout rozdil mezi predstavovanou a realnou cinnosti. (citace - str.8)

Hra se tak stava vychozi situaci, pomoci niZ se dité uci, pfijima role a vztahy. U¢i se
socidlnimu chovani.

Hra je tedy vlastnim vytvorem ditéte, odrazem jeho zkusenosti a prozitkd.

Déleni her
Klasifikace her je velice komplikovanou otazkou.
Pokusy o roztfidéni mohou vychazet z déleni podle:
- schopnosti, které jsou rozvijeny (smysloveé, pohybové, intelektudlni a specidlni)
- typt €innosti (napodobovaci, dramatizujici, konstruktivni a fiktivni)
- mista (exteriérové a interiérove)
- poctu hrac¢t (individudlni, parové a skupinové)
- véku (hra kojenct, batolat, predskolaki..)
- pohlavi (div¢i a chlapecké)

Zajimavou a originalni typologii her uvedl Roger Caillois:
- agonalni — zapas, soupeieni
- aleatorické — zaloZeny na nahod¢
- mimikrické — napodobovani, predstirani
- vertigonalni — zavrat,, vychyleni z rovnovahy

R. Cailloise rozdélil hry do ¢tyt skupin. Kli¢em rozdéleni je motivace k tomu, aby ¢lovék hra
hral.

Princip alea- nahoda

Tato hra je zaloZena na principu ndhody. Jsou to napiiklad rozpocitadla, hazeni kostkou,
nckteré karetni hry, tahdni losu, ale i rizné experimenty s materidlem, jazykem, pohybem.



Motivaci je vzdani se vlastni vile, a ¢ekat na vyrok osudu. Nebezpeci mize vzniknout, kdyz
se propadne odevzdanosti osudu. NebezpeCim miize byt 1 povérCivost a zavislost na
predpovidani osudu, zavislost na hazardnich hrach a automatech.

Princip mimikry-proména, napodoba

Tento princip ndm umoziuje byt tim, ¢im chceme. Davd ndm moznost vyzkouset si rizné
role, vzit se do klize jinych lidi, zvifat, rostlin a véci. Motivaci je chut’ proménit se v né¢koho
jiného, vzit na sebe podobu nékoho jiného. Nebezpecim mize byt to, Zze ¢lovék by mohl
zapomenout, kym vlastné je, napodobovat sviij vzor, u déti predevsim zaména fikce a reality
Vv prostiedi poc¢itacovych her, sci-fi ptibéht apod.

Princip ilinx-zavrat’

Motivaci je touha porusit stabilitu svého téla ¢i duse. Toho se do¢kame na kolotoc¢ich, pokud
vylezeme na strom, pokud se houpeme na houpacce, pokud se jen tak tocime dokola. Mezi
¢ihajici nebezpeci u toho principu jsou alkohol a drogy, které nam mohou zavrat’ zpisobit
trvaleji a rychleji. Zde je nebezpeci vzniku zavislosti.

Princip agon-soutéz, zapas

U tohoto principu jsou tfi druhy motivace:

a) Byt nejlepsi, piekonat ostatni- Nebezpecim je vznik pocitu ménécennosti u téch,
kterym se nedaii a pocit nadfazenosti u téch, co jsou dobii. Nebezpeci je vznik
nevrazivost a agresivita mezi soupefi, muze vést k porusovani pravidel, touha
vyniknout za jakoukoliv cenu. Potieba vynikat a byt lepsi nez druzi mize vést taktéz
k zavislosti.

b) Ctizadost ptekonat sam sebe, posunout se dal, jsem sam sob&é soupefem- MéFm sviij
posun ve vztahu k pfedchozimu vysledku.

C) Zapoleni, poméfovani sil a testovani toho, co je druhému piijemné a co ne, bez
potieby byt nejlepsim a toho druhého porazit

11. Promény preprimarni vychovy a vzdélavani po roce 1989;
legislativni dokumenty

Z historie verejné predskolni vychovy a predSkolniho kurikula je ziejmé, Ze
predskolni vychova méla vZdy své cile a snaZila se najit zpiisob jak je uskutecnit.

Podobny m¢éla ptistup 1 naSe predSkolni pedagogika. Rozvijela se celosvétovym
spolecenskym dénim a vyvojem ped. Mysleni.

Rada pokusti o tvorbu vlastniho piedikolniho kurikula. JAN AMOS KOMENSKY=>
prvni kurikulum, prvni uceleny program vychovy u ditéte piedstavuje Komenského
Informatorium Skoly mateiské. ( cil — harmonicky rozvoj osobnosti, formuje obsah vychovy
— piiroda , spoleénost — zplisob jak je détem piedat - $kola hrou - ). Skolou mateiskou je
myslena matetskd naru¢ ( rodinna vychova ). Cenné myslenky si miizeme z Komenského vzit
do kurikula.

Socialni programy ( obsocialni programy ) socialni vzdélavani

Prelom 18.a19. stoleti — vyznamné etapy vyvoje predskolniho kurikula. Zacina se
rozvijet institucionalni vychova ( vznik opatroven — socialni charakter, pecovatelsky,
zaopatfovatelsky).

Détské zahradky MS je provazen snahami vedle piivodni socialng pecovatelské fce i
fce vychovnou.



Prvni vychovny program SKOLKA —Jam Vlastimil Svoboda a prvni opatrovna
V Praze se nazyvala na Hradku r. 1832.

Program je jiz pomérn¢ vypracovany a je zde kladen diiraz na mravni vychovu,
pocatecni psani, ¢teni, poznatky o svéte.

Détské zahradky ( jsou spojeny s Fridrichem Froblem — Kindergarten) r. 1864 — prvni
némecka zahradky v Praze.

1.1869 u sv. Jachyma — prvni MS v Praze.
Ptevazovala vychovna fce ve svém programu
Karel Slavoj Amerling — navrh na reformu skoly.

r.1869- skolsky zakon + ministersky vynos o MS — dopliiovat, podporovat rodinou
vychovu, hlavni prostfedek hra, rozvijet smyslovou, tvofivou ¢innost

Skolské charakter — vliv Herbartismu.

Reformni pojeti predskolniho kurikula

J. Dewey —Americky filosof — pfinos zmény
Elen Keiova
Marie Montesoriova — italska 1ékarka.

Reformni hnuti za novou vychovu =. Chtélo zménu a bylo opakem herbartismu (
starého atd.)

Hnuti novych Skol => pfirozena vychova, respektovani individua , respektovani
tvotivych ¢innosti.
Ceské hnuti=> tyto tendence uplatiiuji navrh zakona pro MS z r. 1908

Spolek pro MS=> prosadil nezbytnost respektovat potieby ditéte a nutnost odstranit
Skolské metody> Ida Jarnikovéa a Anna Siissova=> propagatorky

IDA JARNIKOVA => index pomticek, osnovy pro MS, vychovny program Ms r.1927
=> zasadni dokumenta ovlivnily nasi moderni koncepci piedskolniho kurikula. Netspésné
snahy o uzékonéni pfedSkolni vychovy jako Skolské soustavy.

Modelové vychovné osnovy pro MS Prahy

- r.1938

- povaleéné obdobi, vysoky rozvoj MS

- 1945- prozatimni pracovni program pro MS( vliv reformniho hnutf)
Jednotné orientované osnovy( ideologie)

- reformni snahy byly brzdény

- zakon o jedné Skole €.95/1948 sv. sbirky

- zdiraznila pedagogicky vyznam MS, MS se staly souéasti koly, vie bylo znormované,
ufedni normatismy ( vliv sovétskych teorii) normativni tendence.

- Pracovni program MS r.1948 plni fci predskolniho kurikula => jednotny smér vychovy (
kolektivismus) 1 dité se ztracelo.

- Cil nebyl rozvoj samostatné bytosti, ale utvareni uvédomélého obcana.

Prozatimni osnovy pro MS

- 1. 1953 — prvni smérnice pro praci viech MS



- jsou zavaznou smérnici, byla zdiraznéna jednotnost vychovnych pozadavkl, poprvé se
objevuje Clenéni obsahu do vychovnych slozek ( mravni, esteticka atd.)

- obsah je rozpracovan pro dvé vékové skupiny

- pevna organizace dne ( hry a ¢innosti dle volby déti ), individualni prace s détmi, pobyt
déti venku, stravovani, spanek, zaméstnavani.

- Toto pojeti ve svych dusledcich omezovala détské potieby.

r.1955 osnovy pro MS

- upravena a podrobné rozpracovana verze predchozich osnov.

V druh¢ poloving 50.let kolektivisticka pojeti vychovy slabne a objevuji se => pokusné
osnovy MS-r. 1958=> doplnény rok v MS-1960-kniha

Osnovy vychovné prace pro MS

- 1.1960
- respektovaly ve€kové zvlastnosti déti

Osnovy vychovné prace pro MS a Jesle

- 1. 1963( definitivni podoba pokusnych osnov z r- 1958,1960)
- cile - ideologické pojeti cile , vychova dortistajiciho pokoleni komunistické spolecnosti
- obsah — vychovné slozky — pro 2 skupiny a) striktni pojeti obsahu

b) respektovani vyvojovych moznosti

Programy vychovné price MS a Jeslich

- 1.1967

- poprvé se zabyva konkrétné Jeslemi, ale pro MS je zavazny pro jesle doporuceny, snaha
sjednotit vychovné plisobeni po celé piedskolni obdobi.

- Kromeé skolstvi 1 zdravotnictvi

- Dalezity postup je 1ékarské hledisko, obohaceni.

- Uplatilovani vyvojovych norem

- Obsah prace je prizpisoben veéku déti , pro 2 vychovné skupin déti jeslového veéku a 3
skupiny pro Skolky .

- Napln c¢innosti — formulace vychovnych pozadavkl na ucitelku s dovednosti a poznatky
déti.

- Obdobna struktura programu je tropicka 1 pro nasledujici programy , obdobi.

- Problém v chapani zavaznosti kurikula , zda je zavazny pro ucitelku nebo pro dité. ( co
musi splnit)

- Problém zavaznosti poZadavkii a obsahu kurikula ( miry a S§ife) provazi dalsi etapu
kurikula => vyvoje

Metodika vychovné price v MS a Jeslich

- zamgr oslabit jednotnou ideologii a kladl spiSe diiraz na psychologické zdravotni aspekty

1973 — pokusné osnovy pro MS
1975 — pokusné osnovy pro MS — oficielné

- Prozatimni osnovy vychovné prace v MS a zamétuji se na vék 5-6let a je to intenzivni
pfiprava na Skolu, zéklady prvopocate¢niho vzdélavani ( od hry ke vzdélani)
- Z dopoledniho cileného zaméstnavani, kladl se diraz na ptipravné tiidy.



1978 => program vychovné prace pro MS + Jesle

- Doplnéna dvoudilnou metodikou 1) jesle , 2) matetské Skoly

- Prohloubil ideové pisobeni $koly ( diky pfijeti dokumentu=> dali rozvoj CSL vychovné
vzdélavaci soustavy )-1976

- Cilem — pfipraveni na skolu , podrobné rozpracované kurikulum. Ideologie jednotného
systému vychovny a vzdélavani.

- Jesle — zachovava respekt piirozeného vyvoje ditéte

- MS — podrobné tabulky — role uéitelky — ukoly x role déti tikoly

1984-program vychovy pro Jesle a MS

- Posledni program ptfed zadadnimi zménami v 90.letech

- Struktuovan do vychovnych slozek podle véku, rozpracovany do ukoli

- Pfedimenzovany obsah se tlumil tim, Ze se pozadavky dlouhodobé a pozadavky cilové,
¢eho ma dit¢ dosédhnout.

- Co ma dité v ur¢itém obdobi zvladnout

- Snazi se respektovat psychohygienu , stfedni struktura zaméstnani se vyzaduje snahu o
respektovani potieb, spontanni hry.

- Postupné vydavany metodické ptirucky

- Nartstajici uvolnéni tehdejSich podminkach u¢. Nedokdzaly vyuzit, byly zvykli pracovat
podle jednotlivych predpist.

- Casové tématické plany — zprehlednéna situace — lépe se orientovaly , krok spét — byly
jednotné pro vSechny.

Nové poslani MS

Poc¢inaje rokem 1989 byl zahdjen transformacni proces na vSech stupnich Skol, coz se
promitlo 1 do celé ptedSkolni vychovy. Doslo k odklonu od pevné stanoveného rezimu,
programovych dokumenti. Planované a fizené Cinnosti v matetské Skole byly kritizovany a
odmitany, stejn¢ jako 1 tendence k zacilené ptipraveé déti na vstup do zakladni Skoly. Postupné
ale vétSina matefskych Skol diky vlastni zkuSenosti dospéla k nazoru, Ze cesta maximalni
volnosti neni pro déti ideélni, a tak zacalo obdobi hleddni inspiraci v zahrani¢ni predSkolni
pedagogice (napf. systém waldorfsky, M. Montessori, mezinarodni projekt Open Society
Fund ,,Zacit spolu®) a nasledné vytvafeni novych vzdélavacich programti a projektt
(Osobnostné orientovany model, projekt Zdravd matefskd Skola, Kurikulum ptedskolni
vychovy atd.).

Transformacni snahy bylo tfeba podpofit legislativné (napf. stanovit nové poslani matefské
Skoly, definovat rdmcové cile, vymezit obsah pfedskolniho vzdé€lavani atd.). V souladu s
navrthem Narodniho programu rozvoje vzdélavani a pfipravovaného navrhu Skolského
zékona, kde ptedSkolni vzdélavani predstavuje pocateéni stupeni celozivotniho vzdélavani,
bylo MSMT CR uloZeno stanovit pro predskolni vzdélavani , konkrétni cile a povinny obsah
vzdélavani prostiednictvim Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani
(Ceské vzdélavani & Evropa, 1991).

Rémcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani nevyc€lenuje pfipravu na ¢ ¢ zakladni
Skolu jako samostatnou ¢ast, ale povazuje ji za integralni soucast rozvoje osobnosti ditéte a
jeho ptislusnych kompetenci.



ZMENY A KURIKULARNI DOKUMENTY

- 1990 -2003

- 1990 — Velké zmény ve spoleCnosti se promitly i do oblasti pfedskolni vychovy a
vzdelavani. Tykalo se to jak citil, obsahu, metod, prostiedky, podminky.

- Cile ptedskolniho kurikula, ktery byl dosud Skolsky a didakticky formulovan byl
nahrazeny pozadavkem zabezpecit uspokojovani pfirozenych potieb ditéte a rozvoje a
jeho osobnosti po spolupraci s rodinou z navaznosti na ni.

- Program pro Jesle a MS z roku 1984 piestal byt jednotnou smérnici , ¢asové plany.

- Nastava narodni proména tzv. pfedmétovy model je postupné nahrazovan modelem
osobnostnim.

- osobnostn¢ orientovany model se stdva vychodiskem dalSich snah a vyvoje predSkolniho
vzdélavani.

Zména organizace

- snizit pocCty déti ve tfide

- uvolnit rezim dne

- uvolnit vzdélavaci program

- pfibliZzeno potiebam ditéte

- integrovat d¢€ti se specialnimi potiebami

- uplatiovat skupinové a individuélni ¢innosti

- zfizovat heterogenni ttidy

- umoznit rodi¢tm spolupraci na programu

- trend nové MS nabizi fadu svych aktivit — jéga, VV, HV, Sportovni aktivity a jazyky.

HUMANISTICKA PEDAGOGIKA 2.pol. 20st
Po dlouh¢ dobé ,,Temna“- (50 let) bylo tfeba zménit a posunout Skolstvi. Vychazi z impulst

predvale¢nych — respekt osobnosti ditéte. Skola se méla proménit tak, aby vztahy zaki a pedagoga
byly partnerské, ocenujici se vzajemné a prosperujici.

e navazujici na mySlenky humanismu
nastupuje ve druhé poloving 20.stoleti po druhé svétové valce

e orientovanad piedev§im na dité ,zfetel k ditéti“ v disledku toho vznikaji rizné alternativni
programy nebo principy

e vychaziz :

- holistické filosofie — smér, ktery upozornuje, ze svét i ¢lovéka mame vnimat globalné —
komplexni ptistup k problémdm.

- humanistické psychologie — jde o to, aby se dit¢ citilo dobie, v bezpeci, neohrozené,

navazani partnerského vztahu s dospélym, rozvijeni psychické stranky a vykonu. Globalni
vychova neni program, ale uplatnéni principil (totéZ environmentalni vychova).

Piedstavitelé:

Carl Rogers — pocita s vnitini silou v ¢lovéku



Viktor Frankl — hledani smyslu lidské existence — smysl hledat ve svych vnitinich silach pro Zivotni
situace

H. Maslow — hierarchie lidskych potieb
e smeétuje k pfirozené a méné nasilné vychové, autenticité a seberealizaci clovéka.
e zménou prochazi zejm. pedagogicky vztah, ktery je ze strany ucitele méné direktivni a
predpoklada vzajemné pochopeni a respektovani.
e navazuje na pedocentrismus
Riizné alternativni programy nebo principy:
Holisticka filosofie napt. Globalni vychova /modernéji environmentalni vychova/

Po r. 1990 se proména spolecnosti promitla i do pojeti predskolni vychovy. Cil pfedskolniho
kurikula, dosud pievazné Skolsky a didakticky formulovany, byl nahrazen pozadavkem —
zabezpecit uspokojovani pfirozenych potieb ditéte a vytvaieni optimélnich podminek pro jeho
individualni rozvoj. Pro pfechodné obdobi byl zpracovan oficialni material — K orientaci
vychovy, k programu a stylu vychovné prace v pired$kolnich zaiizenich. Tento dokument
nastinil principy humanistické a demokratické predSkolni vychovy. Vznikaji nové programy,
projekty, plany a dal$i materidly s nabidkou alternativnich metod. Nastava zasadni zména
Vv pedagogické orientaci — pfedmétovy model je nahrazovan modelem osobnostnim, V pojeti
ditéte a détstvi, otevienym vztahem k rodin¢ a pocatecnimu vzdélavani. Tento model se stava
vychodiskem veskerého dalSiho rozvoje piedskolni vychovy a vzdé€lavani (otevrienost,
komunikace, samostatnost, tvoriva aktivita, individualizace, alternativnost).

Na zdklad¢ teoretickych impulsi dochazi k tvorbé novych inovativnich, alternativnich
programu. Promita se do konkrétnich programa ( v Anglii — ,,Step by step*, u nas — ,, Zacit
spolu®, ,,Zdrava materska Skola®...). Promita se zde globalni i environmentalni vychova.

Program Zacit spolu

Vznikl r. 1994, byl vytvofen Sorosovou nadaci, byl ptejat z Ameriky (puvodni nazev Step by
step).

- Je soucasti Projektu podpory vzdélavani — PORYV

- Respektuje vékove a individualni, vzdélavaci zvlastnosti déti

- Je koncipovan jako kontinudlni vzdélavani od 3 do 15 let

Zasady:

- jednoznaénym zaméfenim na dité, moznost volby, aktivni uceni, na dosahovani
efektivnich vzdélavacich vysledkl

- povinné psani az 2. tfide

- Vv 1. tfidé — rozvoj jemné grafomotoriky, uvoliiovaci cviky, prav-leva orientace,
nacvik psani dle individudlnich dispozic

- jednotkou neni vyucovaci hodina, ale vyucovaci den

- usporadani tfid dle center aktivit — individualni volba, jen s pfedem dohodnutymi
pravidly — pocet déti v centru, nutnost absolvovat v§echna centra béhem dne)

- aktivni ucast rodi¢i a dospé€lych ve vyuce

- doporucend ptitomnost asistenta pedagoga

Cilem programu je utvatet u déti zéklady pro to, aby byly schopny pfijimat zménu a aktivné
se s ni vyrovnat, kriticky myslet, rozpoznavat problémy a fesit je, tvofivé myslet a pracovat,
vyuzivat piedstavivost, sdilet odpovédnost viici sob€ 1 druhym a Zivotnimu prostiedi, piijimat
zodpovédnost za vlastni rozhodnuti, ucit se aktivné, samostatn¢ a efektivné, umét aplikovat



osvojené védomosti v praxi, spolupracovat a byt tolerantni k individudlnim, kulturnim a
etnickym charakteristikam ostatnich.

Zdrava materska Skola

Vznikl vr. 1996, nese nazev ,,Skola podporujici zdravi“ a byl rozsifen i na oblast
piedskolniho vzdé€lavani. ,,Zdrava™ v tomto piipadé neznamena opak nezdravé, ale je to
vlastn¢ udani smeéru. Predskolni vek je rozhodujici pro ziskani navykt, dovednosti a postojil
K ur¢itému zivotnimu stylu, k celému zivotu.

Zasady:
- ZMS vytvéii podminky pro pohodu a zdravi a vede dité k ticté ke zdravi
- Respektuje individualni potieby ditcte
- Uplatiuje spontanni hru
- Klade diiraz na télesnou pohodu, volny pohyb a zdravou vyzivu ditéte
- Podporuje jeho sebediivéru
- Vytvafi vstticné a podnétné prostiedi

Cilem programu je respektovani pfirozenych lidskych potieb jednotlivee ve spolecnosti, ve
svéte; rozvoj komunikace a spolupréce; tvotit podminky pro télesnou, dusevni a spole¢enskou
pohodu ditéte; vychovavat dité ve zdravém zivotnim stylu s odolnosti vici stresim a zdravi
Skodlivym vlivam.

pilite:

- pedagog podporujici zdravi

- ve€kove smiSené tfidy

- rytmicky fad Zivota a dne

- télesna pohoda a volny pohyb
- zdrava vyZiva

- spontanni hra

- podnétné a vécné prostiedi

- bezpecné socilni prostiedi

- participacni a tymové vedeni
- partnerské vztahy s rodici

- spolupraci mezi MS A ZS

- zaclenéni do Zivota obce

-V kvétnu r. 2001 byl dokoncen proces tvorby Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani. Je dale ¢lenén obsahové, dle potieb
- vytvaii podminky pro pohodu a zdravi

12. Pristup k ditéti v soucasné ceské materské Skole; vychovné
koncepce



Obecné vize o vychové a vzdélani po roce 2000 (,,Ctyfri pilife vzdélavani*)

Listopad 1991 — jmenovani mezinarodni komise, ktera se zabyva vzdélavanim a ucenim pro
21.stoleti. Komisi piedsedal Jacques Delors,dale v ni bylo 14 osobnosti z celého svéta a
zZ riznych kulturnich a profesnich prostfedi. (celkem 5 Zen a 9 muzl)

Prvnim problémem stojicim pfed komisi byla extrémni rozmanitost vzdélavacich situaci,
koncepci a struktur. Dale obrovské mnozstvi dostupnych informaci a nemoznost vSechny je
zpracovat. Komise byla nucena vybirat jen to, co je dualezit¢ pro budoucnost a posoudit
ulohu,jakou mize mit vzdélavaci politika.

Komise s ohledem na ¢asové moznosti uskutecnila co nejvyssi pocet konzultaci s prednimi
odborniky. Rozeslala dotazniky, které se vracely velmi dobie vyplnéné. V pribéhu 2 a ptl
roku navstivili ¢lenové komise sérii vladnich jednani, na kterych byla prodiskutovana prace
Mezinarodni komise ,,Vzdélavani pro 21.stoleti” a dochézelo k vyméné nazora.

J.DELORS o tom piSe:
Vzdélavani ma hrat klicovou roli v individudlnim 1 spoleCenském rozvoji. Vzdélavani je
vlastné projevem zdjmu o déti a mladez, nejen ve vzdélavacim systému, ale také v rodinég,
mistni komunité a narod¢. Na prahu nového stoleti je dilezité, aby vSichni lidé se smyslem
pro odpovédnost obratili svou pozornost na cile i prostfedky vzdélavani.
Komise stila pfed téméef nesplnitelnym tukolem piekonat pifekdzky dané neuvéfitelnou
rozmanitosti spolecenské situace ve svété a pokusit se dospét k obecné platnym analyzam a
ucinit zavery pro vsechny.
Komise vénovala zvlastni pozornost ivaze o budoucnosti, jeZ bude ovladdana globalizaci, a
formulaci zavér, které se mohou uplatnit jak v narodnim, tak v celosvétovém méfitku.
Komise zdiiraznila,ze vzd€lavaci politika mlize pomoci vytvofit lepsi svét tim,ze prispeje
k udrzitelnému lidskému rozvoji, vzajemnému porozuméni mezi lidmi a k obnové praktické
demokracie.
Nékteré protiklady,které musime piekonat :
- protiklad mezi globalnimi a lokalnimi problémy — lidé se musi stidvat svétoobcany,
aniZ ztrati své kotfeny
- protiklad mezi univerzalnim a individualnim- je na kazdém jedinci, aby si vybral svou
vlastni budoucnost a plné¢ rozvinul svij vlastni potencial v ramci vlastnich
tradic,kultury, kterd bude ohroZena soucasnym vyvojem
- vidime 1 protiklad mezi tradici a modernosti- moci se piizpisobit zm&nam
- protiklad mezi dlouhodobymi a kratkodobymi hledisky — vetejnost vola po rychlych
odpovédich a fteSenich, mnohé vSak vyZaduji reformni strategii zaloZenou na
trpélivosti, vyjednavani a souladu. To je pfesné piipad vzdélavaci politiky!

Uceni v pribéhu celého Zivota je klicové téma spolecnosti.

Neni ni¢im novym, aby se lidé ve svém Zivoté vraceli ke vzd€lavani s cilem vyrovnat se
S novymi situacemi, které se objevily.

Kazdy se nauci, jak se ma ucit.

Komise zdlraznuje 4 pilife, jez poklada za vychodisko vzdélavani:



1.UCIT SE POZNAVAT

Pfi neustalych zménach diky védeckému pokroku a novym forméam aktivity musi byt kladen
diiraz na kombinaci vSeobecného vzdélani s moznosti hluboké prace na vybraném poctu
predméti. To zarucCuje piistup k celozivotnimu vzdélavani, protoze vyvolava zijem o
vzdélani, o uceni v pribého celého Zivota.

Tento typ uceni umoziuje jednotlivci U¢inné se vyrovnavat se svym prostfedimtak, aby
distojné zil, komunikoval a rozvijel své pracovni dovednosti. U¢it se poznavat predpoklada,
ze Clovek se uci se ucit.Znamena — od détstvi je nutné zamétovat pozornost mladeze na véci a
na lidi.

Uzivat pamét’ je potiebny protiklad k zéplavé informaci Sifenych médii. Odbornici souhlasi,
ze pamét’ ma byt cvicena od détstvi.

2.UCIT SE JEDNAT

Vést k ziskani kompetence, kterd umoziuje lidem feSit rizné — Casto neptfedvidatelné —
situace a pracovat v tymech, coZ je zpusobilost, jiZz se v soucasné dobé nevénuje dostate¢na
pozornost. Je dobré, maji-li Zaci a studenti moZnost, vyzkousSet si a rozvijet své schopnosti
Vv praxi. Dulezité: rizné formy studia stfidat s praxi.

3. UCIT SE ZIT SPOLECNE

Znamena- pochopit druhé a jejich historii, tradice a duchovni hodnoty, a tim vytvaiet nového
ducha, ktery by nas pobizel k uskutecniovani spolecnych projektt ¢i ptispival k rozumnému a
mirovému feSeni nevyhnutelnych konflikta.

Je nutno utéct cynismu a rezignaci.

Lidé pfirozené inklinuji k pfecefiovani svych vlastnich kvalit i téch,které ma skupina a
chovaji vsobé predsudky viaci jinym. Konkurence vyvolava napéti, rozdéluje narody. Je
dilezité uskutecnovat kontakt v rovnopravnych podminkéach, smétovat k dosazeni spole¢nych
cili. Predsudky by mély ztracet na vyznamu.

Vzdélavani proto musi ucit lidi postupné objevovat, Ze kromé nas existuji 1 jini a navozovat
zkuSenost spolec¢né sdilenych cild.

4. UCIT SE BYT

Ve 21.stol. bude kazdy potfebovat samostatnost a usudek kombinovany se smyslem pro
osobni odpovédnost za dosazeni spoleénych cilt.Zadny z talenti, které jsou ukryty jako
zakopany poklad v kazdém jedinci, nesmi ziistat nevyuZit. (= pamét,mySleni,pifedstavivost,
fyzické predpoklady, smysl pro estetiéno, schopnost komunikovat s ostatnimi, pfirozena
autorita viidce skupiny).

Jedna z vyzev ,,Zpravy mezinarodni komise UNESCO* bylo, Ze vzdélavani musi kazdému
jednotlivei umoZznit ,.feSit své vlastni problémy, cCinit sva vlastni rozhodnuti a nést
odpovédnost sdm za sebe*.

Zakladni ulohou vzdé¢lavani je poskytovat lidem svobodu mysleni, posuzovéni, citéni a
piedstavivosti, které jsou nezbytné k rozvoji talentii a k maximalné¢ moznému rozhodovani o
vlastnim Zivoté.

Alternativni vzdélavaci program Zacit spolu

K alternativnim programiim mdm velmi blizko. Prvni alternativni program vychovné
vzdélavaci program Montessori jsem poznala v roce 2001. Dochazeli jsme spole¢nés mladSim
synem na tvofivé hrani. Zde jsem poprvé poznala pomicky a principy této metody. Abych
poznala 1 jiné alternativni programy, vybrala jsem si pro semindrni praci vzdélavaci program
pro matetské skolky Zacit spolu. Byla jsem zvédava, jak tento program vypada v praxi, a tak



po domluvé s pani feditelkou jsem se pfisla na celé¢ dopoledne podivat do mateiské Skolky,
kde s timto programem pracuji od roku 2002. Je to matetska Skolka v Tabofe, v ulici Angela
Kanceva. M¢la jsem moznost pozorovat déti, jak pracuji, téz jsem si prohlédla celou budovu,
vSechny tfi tfidy. Pofidila jsem i n¢jakou fotodokumentaci, kterou pfikladam na konec prace.
Pani feditelky i ucitelky byly velice vstiicné a ochotn¢ odpovidaly.

Historie programu Zacit spolu

Zamérem Sorosovych nadaci v New Yorku je i podpora vychovy malych déti. Byl
vypracovan program piedskolni vychovy, ktery zohlednil bohaté evropské tradice ve vychové
malych déti s teoriemi praktickymi postupy Programu Head Start z USA. Od roku 1994, kdy
se alternativni program pod nazvem Zaéit spolu zacal realizovat v Ceské republice, se
prabézné vyvijel, ménil, odhalovaly se mezery, ptizptisoboval se naSim tradicim a kulturnim
podminkam. V soucasné dob¢ je do programu zapojeno pies 70 mateiskych skol. V jiznich
Cechach jsou do tohoto programu zapojeny mateiské $koly v Tabore, Ceském Krumlové a
Havlickové Brod¢. Organizaci, ktera se podili na monitorovani, evaluaci a podpofe tohoto
vzdglavaciho programu , je Oteviena spoleénost, 0.p.s. Step by Step CR.

Filosoficky zaklad programu Zacit spolu

Dnesni déti budou muset po cely Zivot Celit riznym zménam. At jiz socidlnim, politickym,
zménam prostiedi, zméndm ve védé a technice, v primyslu, na trhu prace atd. Proto je
dulezité rozvijet a podporovat v détech pfani uéit se po cely zivot. Program Zacit spolu
pfipravuje déti, aby se v budoucnu aktivné zajimaly o u€eni, umély se efektivné ucit, uceni je
bavilo a nebylo pro né spojeno s nadmémym stresem. Uznava, ocefiuje a podnécuje vyvoj
téch charakteristickych rysii osobnosti, které budou v rychle se ménici dobé obzvlast
potiebné. Patii k nim schopnost:

~  pfijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnat
kriticky myslet a umét si vybirat, nést za svou volbu odpovédnost
rozpoznavat problémy a fesit je
byt tviirci, mit predstavivost
sdilet zajem a odpovédnost vici spolecenstvi (obci), zemi a prostiedi, ve kterém ziji.
Pfedskolni program Zacit spolu je program zaméfeny na déti vékové skupiny 3 — 6 let a
jejich rodiny. Je koncipovan tak, aby vyhovoval zvlaStnim individudlnim potiebdm i
kulturnim tradicim kazdé ze zemi, zaroven vSak ma fadu ryst, které budou spolecné vSem
tfiddm programu Zacit spolu. Jsou to:

— duraz na individualni pfistup ke kazdému ditéti
diiraz na samostatné rozhodovani a volbu ditéte a pfijimani odpovédnosti za né
daraz na rozvijeni schopnosti, znalosti a dovednosti déti prostfednictvim planované ¢innosti,
center aktivit a pozorovani
diraz na ucast rodiny

Individualni pristup
Diiraz na individudlni p¥istup ke kaZzdému ditéti umoziiuje, aby se déti vyvijely svym
vlastnim tempem. Aby vyuzivaly stylu uceni, ktery jim osobné nejlépe vyhovuje a je pro
né nejefektivnéjsi. Podle potieb déti pro né stanovujeme individualni plan.

Individualni plan zahrnuje:
1. Individuélni cil:
- co chceme u ditéte rozvijet



¢eho chceme dosédhnout

rozlozeni cile na jednotlivé kroky

vybér konkrétnich ¢innosti

vybér center

vybér materialti a pomicek

volbu miry podpory ditéti

volba vhodné formy uceni

- Postaveni vychovné prace s ditétem na jeho pozitivnich piedpokladech, na jeho
silnych a dobrych strankéch.

Akceptaci vlivil prostredi, ostatnich déti a vlastniho chovani.

Integrovani individudlniho cile do obvyklych dennich ¢innosti a do celkového tydenniho a
denniho planu.

V programu Zacit spolu je kladen dlraz na vlastni volbu ditéte, na vychovu ke zvidavému
z4jmu o uceni a k feSeni problémt, na komunikaci a kooperaci s ostatnimi détmi i dospélymi
v daném prostiedi i na praci zaméfenou k individualnim cilam.

13. Vztah cilii a obsahu predskolniho vzdélavani; projektovani
vzdélavani

Cile predskolniho vzdélavani (RVP PV)

RVP PV pracuje se ¢tyimi cilovymi kategoriemi: stanovuje cile v podobé zaméru a cile v
podobé vystuPll, a to nejprve na urovni obecné a ndsledné pak v tirovni oblastni. Konkrétné
se jedna o tyto kategorie:

* rdmcové cile - vyjadiuji univerzalni zdméry preds. vzdélavani ( rozvijeni ditéte, jeho
uceni a poznani, osvojeni hodnot, ziskani osobnostnich postojit)

* kli¢ové kompetence - piedstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zpUsobilosti, dosazitelné v
predsk. vzdélavani ( kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémut, kompetence
komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence ¢innostni a ob&anské)

- dil¢i cile - vyjadiuji konkrétni zdméry piislusejici té které vzdélavaci oblasti (
biologické, psychologické, interpersonalni, socialng-kulturni, envifonmentalni )

» dil¢i vystupy - diléi poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které dil¢im cilim
odpovidaji ( biologické, psychologicke, interpersonalni, socialné-kulturni, envlironmentalni

)

Tyto cilové kategorie jsou tésné provazané a vzajemné spolu koresponduji.

Obecné zdméry vzdélavani jsou vyjadieny pomoci rdmcovych cilli, vystupy pak v podobé
klicovych kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti a ziskavaji
podobu cilll dil¢ich. Jejich pribéZzné napliovani sméfuje k dosahovani dil¢ich kompetenci,
které jsou zékladem pro postupné budov-ani kompetenci klicovych.

Rémcové cile

Zamérem piedSkolniho vzd€lavanije rozvijet kazdé dit€ po strance fYzické, psychické i
socidlni a vést Je tak, aby na konci svého predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné
samostatnou osobnosti, schopnou zvladat, pokud mozno aktivné a s osobnim uspokojenim,
takové ndroky zivota, které jsou na né¢ bézné kladeny ( zejména v prostiedi jemu blizkému, t;j.
v prostiedi rodiny a $koly), a zaroven 1 ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné ocekavaji.

Pti své praci bychom méli sledovat tyto ramcové cile (zaméry):



1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznavani

2. osvojeni zéklad hodnot, na nichz je zalozena nase spole¢nost

3.ziskdm osobm samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost
pusobici na své okoli

Tyto ramcové cile ve svém celku vyjadiuji zakladni orientaci predskolniho vzd€lavéani a
stejné tak i kazdodenni prace pedagoga. Tyto cile je tfeba vnimat tak, ze pokud jsou
naplitovany, sméfuje vzdélavani k utvaieni zakladu kli¢ovych kompetenCl, nebot’ zasahuje-li
vzdélavani zaroven oblast poznatki, hodnot a postoji, ziskava dit€¢ dovednosti
mnohostrannéjsi, dokonalejsi a prakticky vyuziteln€jsi. To je tieba mit na zieteli nejen pii
tvorbé SVP PV, ale zejména ve vzdélavacim procesu samém. Tyto cile jsou svym zpiisobem
univerzalni, ptkozené a vSudypfitomné - znamend to, ze nejen pfi ¢innostech planovanych,
ale pii nejriznéjSich Cinnostech, situacich plisobi pedagog na dité ve vSech trech cilovych
oblastech, a ze svym chovanim, jedndnim i svymi postoji dit¢ ovliviuje.

Klicové kompetence

- jedna se o kategorii vyjadfenou v podob¢ vystupl1- v kurikulamich dokumentech jsou
fonnulovany jako soubory ptedpokladanych védomosti~ dovednosti~ schopnosti, postoji a
hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince.

Kompetence piedstavuji soubory ¢innostné zamérenych a prakticky vyuZzitelnych
vystupii, které se propojuji a dopliuji. Jejich osvojovani je proces dlouhodoby a slozity,
ktery za¢ina v ptedSkolnim vzdélavani, pokracuje v zdkladnim, sttednim .....

Pro predskolni etapu jsou klicové tyto kompetence:

1. kompetence k uceni

2. kompetence k feSeni problému

3. kompetence komunikativni

4. kompetence socialni a personalni

5. kompetence ¢Innostni a ob&ansli.é

Dité ukoncujici predSkolni

vzdélavani Kompetence k uéeni

- soustfedén¢ pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje

- ziskanou zkuSenost uplatiiuje v praktickych situacich

- mé elementami poznatky o svéte lidi, kultury, ptirody atd.

- klade otazky a hled4 na né¢ odpovédi

- uci se nejen spontanng, ale 1 védomé, vyvine usili, soustiedi se na ¢innost

Kompetence k feSeni problému

- teS$i problémy na které staci, zndmé a opakujici se situace se snaZi feSit samostatné,
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- problémy ftes$i na zaklad€ bezprostiedni zkuSenosti, postupuje cestou pokusu a omylu,
zkousi a experimentuje

- pti feSeni myslenkovych i1 praktickych problémil uziva logickych, matematickych postupti

- zptesiiyje si pocetni piedstavy, uziva ¢iselnych a matematickych pojmt

- rozliSuje feSeni, kterd jsou funkéni (vedouci k cili ), a feSeni, kterd funkéni nejsou: dokaze
mezi

nimi volit

- chépe, ze vyhybat se feseni problémil nevede k

cili Komunikativni kompetence

- ovlada te¢, hovofi ve vhodné formulovanych vétich, samostatné vyjadiuje své
mySlenky, sdéleni, otdzky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog




- dokaze se vyjadiovat a sd€lovat své prozitky, pocity, nalady rtiznymi prostiedky
(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi,. dramatickymi. H.)
- komunikuje bez zabran s détmi i dospélymi
- ovlada dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani
- dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézn¢ setkava
(knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon .... )

.....

Socialni a personalni kompetence

- umi si vytvofit svilj vlastni ndzor a vyjadiitjej

- uvédomuje Si, ze za sebe i své jednani odpovida a nese disledky

- détskym zplsobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim,

rozpoznava
nevhodné chovéni, vnima nespravedlnost, ublizovani, agresivitu a lhostejnost
- ve skupiné¢ se dokéaze prosadit, ale 1 podfidit, pfi spolecnych c¢innostech se

domlouva a spolupracuje
- napodobuje modely pro socidlniho chovani a mezilidskych vztaht, které nachazi ve svém

okoli
- nevhodné chovani i komunikac~ kterd je mu nepiijemnd, umi odmitnout

Cinnostni a ob&anské kompetence

- svoJe Cinnosti a hry se uci planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat

- dokaze rozpoznat a vyuzivat vlastni silné stranky, poznavat svoje slabé stranky

- odhaduje rizika svych nédpadi, jde za svym zdmérem, ale také dokaZe ménit cesty a

ptizptsobovat se danym okolnostem

- ma smysl pro povinnost ve hfe, praci i ueni, k tkolim a povinnostem pfistupuje
odpovédné, vazi si prace i usili druhych

- zajima se o druhé 1 o to, co se kolem d¢je, je oteviené aktualnimu déni

- spoluvytvafi pravidla spole¢ného souziti ve tfid€, mezi vrstevniky, rozumijejich smyslu a
chape

potiebu je zachovavat

- uvédomUje si sva prava I prava druhych, uci se je hajit a respektovat, chape, ze vsichni
lidé maji s tejnou hodnotu

- dba na osobni zdravi a bezpeCl svoje i druhych, chova se odpovédné s ohledem na
zdravé a bezpecné okolni prostiedi ( pfirodni 1 spolecenské)

Uroveti kompetenci, obecné dosazitelna predskolnim ditétem, vyjadiuje odekavany
vzdélavaci pfinos predskolniho vzdélavani, tedy to, ¢im miiZze matetska Skola pfispét k
vybavé ditéte pro celozivotni udeni dfive, nez dité zahaji povinné skolni vzdélavani. Soubor
klicovych kompetenci je ve svém celku idedlem, k némuz vétSina déti nedospéje a dospét

nemize. To ani neni smyslem

Obsah predskolniho vzdélavani v pojeti RVP
PV (charakteristika obsahu vzdélavani v RVP PV, moznosti jeho uZziti pri tvorbé SVP a
TVP)

Vzdélavaci obsah v RVP PV



Obsah ptedskolniho vzdélavani predstavuje hlavni prostiedek vzdélavani ditéte v
mateiské Skole. V RVP PV je vymezen tak, aby slouzil k napliiovani vzdé€lavacich zdméra a
dosahovani vzdélavacich cila. Stejné jako na dalSich vzdé€lavacich trovnich je vzdélavaci
obsah v RVP PV formulovan v podobé¢ ,,uc¢iva" a ,,o¢ekavanych vystupt", a to pouze obecng,
ramcove.

Vzdélavaci obsah se stanovuje pro celou vékovou skupinu spolecné, tj. pro déti ve véku
0od 3do 6 (7) let.

Bylo snahou formulovat vzdélavaci obsah v RVP PV tak, aby odpovidal specifice
prredskolniho vzdélavani, jeho integrované podobé a ¢innostni povaze. Z toho divodu:

e vzdélavaci obsah pfedstavuje kompaktni, vnitiné propojeny celek, jehoz Clenéni do
oblasti je tieba vnimat pouze jako pomocné

e _ucivo" je vyjadieno v podobé¢ €innosti, at’ uz praktickych ¢i intelektovych, popt. v
podob¢ prilezitosti

e pojem ,ucivo" je nahrazen pojmem ,,vzdélavaci nabidka", ktery vyjadiuje zadouci
formu prezentace ,,u¢iva" ditéti

e ocekavané vystupy maji, stejn¢ jako vzdélavaci nabidka, ¢innostni povahu

Zpusob, jakym je vzdélavaci obsah v RVP PV vymezen a uspotadan, se 1isi od dosud
uplatiovaného systému. I kdyZz je vzdélavaci obsah v  RVP PV ¢lenén do nékolika
vzdélavacich oblasti, je zachovéano integrované pojeti respektujici pfirozenou celistvost
osobnosti ditéte 1 jeho postupné zacleniovani se do Zivotniho a socidlniho prostfedil?7.
Jednotlivé oblasti, resp. jejich obsahy, se vzdjemné prolinaji, prostupuji, ovlivituji a podmiiiuji
a ukazuji tak na neustdlou pfitomnost vSech oblasti. (Nejedna se o realizatni podobu
vzdélavaciho obsahu, ale pouze o pomocné schéma, které neni piimo prakticky
upotiebitelné.)

Odtud vyplyva i nutnost ptirozeného propojovani oblasti v praxi. Je tieba, aby pedagog
postupoval ve vzdélavani s védomim, Ze realizovat samostatné¢ jednotlivé oblasti by bylo
umélé, neredlné a nepfiijatelné. Naopak, ¢im uplnéjsi a dokonalejSi bude propojeni vSech
oblasti vzdélavani, a zaroven i podminek, za kterych probiha, tim bude vzdélavani
prirozenéjsi, ucinnéjsi a hodnotnéjsi.

Vzdélavaci obsah je v RVP PV uspofadan do péti vzdélavacich oblasti: biologické,
psychologické, interpersondlni, socidlné-kulturni a environmentalni. Tyto oblasti jsou
nazvany:

1. Dité a jeho télo
2. Dité a jeho psychika
3. Dité a ten druhy
4. Dité a spolecnost
5. Dité a svét
Soulad RVP PV a SVP

RVP PV se tyka nejen ptipravy SVP, ale vzdélavaciho procesu ve vSech jeho etapach,
od faze tvorby SVP, pies tvorbu TVP a jejich realizaci i evaluaci. K zaji§téni souladu SVP s
RVP PV by mélo byt samoziejmosti, Ze kazdy pedagog RVP PV dobie zna, prabézné jej



vyuzivé ve své kazdodenni praxi a veskerou svou pedagogickou ¢innost, at’ jiz jde o ptipravu
programu, realizacni ¢i evaluacni

¢innosti, neustiale konfrontuje s jeho poZzadavky. Proto je dulezité védét, co presné z RVP
PV je pro MS a pedagogy povinné a v jaké mife.

V souladu se skolskym zdkonem RVP PV stanovuje cile pfedSkolniho vzdélavani,
povinny obsah vzdélavani i podminky, za nichz ma vzdélavani probihat. Tomu je tieba
rozumét tak, ze RVP PV jako pedagogicky dokument poskytuje celkovy ramec, a je tedy
zavazny jako celek.

Pro tvorbu SVP to znamena, Ze cile i obsah musi byt v SVP zakomponovany jako
celek a stejné¢ tak by mély byt zohlednény 1 podminky. To samé se tyka i evaluaénich
¢innosti. Chépat zdvaznost ve vztahu k jednotlivym pozadavkim (polozkdm) je chybné (a
navic s timto zamérem nebyl RVP PV formulovéan). Nejde tedy o vycet jednotlivych
pozadavkd, ale o jejich smysl, o to, co vyjadfuji. Pedagog ma nahlizet na RVP PV i SVP
globalng a k SVP pfi jeho tvorbé jako k celku také p¥istupovat.

Stejny globalni piistup by mél platit pro hodnoceni programu. O tom, zda je SVP
skutec¢né v souladu s RVP PV, lze soudit pouze na zakladé zhodnoceni programu jako
celku.

Pro tvorbu SVP je neméné dilezita i dalsi skute¢nost. RVP PV je ve viech smérech
zavazny vyhradné pro pedagogy. V zadném piipad¢ nestanovuje pozadavky na déti, které se
zde vzdélavaji. Co se tyce cili a obsahu vzdélavani, je pedagog vazan povinnosti k danym
cilim sméfovat: a dany vzdé¢lavaci obsah détem mnabizet. Povinnd, resp. Zavazna, je
vzdélavaci nabidka. Skute¢nost, Ze obsah stanoveny v RVP PV (a konkretizovany v SVP &
TVP) neni zavazny pro déti, znamena, Ze déti si jej osvojuji v mife a rozsahu odpovidajicim
jejim individudlnim potiebdm a mozZnostem.

Co vyplyva z RVP PV pro uspoiadani u¢iva v SVP

Podstatna je i dalsi skutecnost, kterd pedagogiim jejich praci na SVP nepochybné
zjednodusi. Integrované pojeti vzdélavaci obsahu pocita s tim, ze vzdélavaci obsah je nejen
predmétem uspofadaného uciva, ale také pfedmétem neformdlniho pusobeni prostiedi.
Znamena, ze vSVP (TVP) se vzdélavaci obsah promitne do programu v podobé
interovanych blokii, ale také prostiednictvim podminek, vychovného stylu apod. Cast
,u¢iva“ bude v SVP obsaZzena v integrovanych blocich, ¢ast se naplni napf. prostiednictvim
klima MS, kvality komunikace, uplatiiovanych forem a metod prace apod. Odtud zpétné
vyplyvé, ze zhodnotit, zda SVP postihuje vzd&lavaci obsah v clé §ifi, je mozno pouze na
zikladé posouzeni SVP jako celku.

Projektovani v MS (tvorba projektu v ramci §koly, planovani, realizace a evaluace) L.
Markova

V souvislosti s pozadavkem, aby kazda Skola méla vypracovan vlastni SVP, patii dovednost
projektovat k profesni vybavé kazdého ped. pracovnika MS.

% ,,Projektovani ve smyslu planovani, které vede k néjaké realizaci, fesi néjakou konkrétni
situaci, dosahuje stanoveného cile a to na zakladé¢ zjisténych skutecnosti.

%+ Obecné spociva struktura projektovani ¢innosti ve dvou nasledujicich krocich. Napied je
zapotiebi urcit, k jakému cili sméfujeme a pak popsat cestu pro dosazeni tohoto cile.



(1. vymezime cil, 2. ur¢ime vhodné prostiedky, zptisob, ¢as, prostor a misto k jeho dosazeni)

% Pro projektovani Ize, podle situace, vyuzit postupy, nazyvané algoritmy projektovani:

1. typ algoritmu projektovani se pouziva v piipadé, Ze budoucnost vychazi plynule ze
soucasného stavu )tzv. extrapolace. Tviirce projektu postupné odpovida na nasledujici
otazky:

® Kde jsme nyni? (soucasny stav)

® Kde bychom chtéli byt? Kam sméfujeme? (formulace vize)

° Jak se tam dostaneme? (uvazovat o realizaci zameérii)

° Jak zajistime, Ze se tam dostaneme? ( dilci cile a uikoly)

® Jak pozname , ze jsme se tam dostali? (kontrola a hodnoceni)

(na zéklad¢ znalosti souc¢asného stavu teprve hledame, jaky ma byt kyzeny konecny stav)

2. typ algoritmu plati pro pfipad, kdy predvidame, Ze budoucnost bude odliSna od
soucasnosti (tzv. anticipace). Tviirce projektu postupné odpovida na nasledujici otazky:
® Kde bychom chtéli byt? Kam smétujeme?

® Kde jsme nyni?

® Jak se tam dostaneme?

° Jak zajistime, Ze se tam dostaneme?

°® Jak pozname, ze jsme se tam dostali?

(vime kam chceme dospét, ale musime si napted zjistit jaka je vychozi situace)

Oba vyse uvedené algoritmy projektovani jsou obecné postupy, kterych lze s ispéchem ve
Skole vyuzit pfi:

1. projektovani rozvoje Skoly (tzv. ,,manazerské® projektovani) za ucelem jeji dalsi Gspésné
existence, pfipadn¢ za ti¢elem vypracovani projektu pro konkurzni tizeni,

2. projektovani dil¢ich projekti a akei Skoly (sportovni den, véanocni besidka, Skola
Vv ptirod¢, den otevienych dvefi aj.),

3. psani projekti za icelem ziskani grantové podpory (materialni a finan¢ni), napt. projekt
slouzici k dal§imu vzdélavani uéitelek MS, projekt k lepsimu vybaveni $kolni zahrady apod.,
4. projektovani pedagogické prace $koly (tvorba SVP A TVP, tvorba vzdélavaciho a
osvétového programu pro rodice aj.)

5. realizaci projektové metody vyuky

Projektovani rozvoje Skoly

Féaze managementu:

® Rozhodovani a planovani - rozhodnuti o cili a planovani postupu k dosazeni cile. V této
prvni fazi manaZer projektuje.

® Organizovani — lidé jsou organizovani za ucelem dosazeni cile

® Operativni fizeni (vedeni lidi ¢i fizeni v uz§im slova smyslu)- hlavnim prostfedkem je
komunikace

° Kontrola — zda bylo cile dosazeno, zpétna vazba a zdroj informaci pro dalsi planovani a
rozhodovani

Shrnuti

Projektovanim minime planovani, které vede k néjaké realizaci, feSi konkrétni situaci,
dosahuje stanoveného cile a to na zaklad¢€ zjisténych skutecnosti. Pii projektovani 1ze vyuZit
dvou postuptl — algoritmill. V obou se zjiStuje soucasnd situace a vytycuje situace zadouci —



vize, ale déje se tak v rizném poradi. Algoritmus projektovani lze ve Skole vyuzit pfi:
projektovani rozvoje Skoly, projektovani dil¢ich projekti a akci Skoly, psani projektd za
ucelem ziskani grantové podpory, projektovani pedagogické prace skoly, realizaci projektové
metody vyuky. Pedag. projektovani je vzdy zapotiebi koordinovat s projektovanim
manazerskym.

Vize v projektu rozvoje skoly

V projektu rozvoje Skoly lze za vizi povazovat jasné definovany, realisticky a vérohodny
obraz toho, ¢eho chce §kola v budoucnosti dosdhnout. Slouzi jako voditko (i mantinely) pfi
vSem, ¢im se Skola zabyva. Nedovoli Skole zbyte¢né ,,vybocit z koleji®, plytvat silami a
casem. Dobie a presn¢ definovand vize slouzi jako kritérium pro hodnoceni denni prace
Skoly (kde uz jsme a kde ne, co umime a co ne, co bychom dal m¢li délat a co neméli).

Na vétsin€ skol byva stanoven néjaky konecny cil (zamér) pro urcity casovy usek. Nékdy je
nazyvan vizi, nékdy rozvojovym cilem Skoly, strategickym cilem skoly, dlouhodobym cilem
Skoly nebo pouze cilem skoly, ptipadné jinak.

Formulace vize

1. Pfi projektovani diléich projekti a akci 8koly — Ize formulovat jako informaci o to ¢eho
chceme dosahnout, co chceme uskutecnit (odpoledne aktivit s détmi, vystoupeni pro
dichodce, tydenni Skola v ptirod¢)

2. Pii1 tvorbé psanych projektu za ticelem ziskéni grantové nebo jiné podpory (materialni ¢i
finan¢ni) — pojmenovat kone¢ny vysledek projektu pro ktery shanime podporu ( vybudovéni
dopravniho htisté v ¢asti Skolni zahrady, oprava stiechy a fasady Skolni budovy,..)

3. Pii projektovani pedagogické prace skoly — tvorba SVP, TVP, pii tvorbé osvétového a
vzdélavaciho programu pro rodice,...- jsou vizi zadouci védomosti, dovednosti, postoje
vzdélavaného jedince nebo skupiny (maminky budou umét provadét s détmi potiebné cviky)
4. Pfi realizaci projektové metody vyuky v MS — vizi je konedny produkt détské &innosti
(darek pro maminku, vyzdobena ucebna, vypéstovana zelenina,...)

Analyza SWOT

Je to pomérné jednoduchéd technika, ktera ale naprosto vyhovuje bézné potiebé zjistit
momentalni stav organizace.

Interni analyza — v ¢em je Skola dobra, v em ma slabiny (silné a slabé stranky Skoly
v oblastech: management $koly, personalni, finan¢ni a materidlové zdroje, image Skoly,
tradice Skoly, strategie Skoly, vzdélavaci nabidka skoly,...)

Externi analyza — pfileZitosti a hrozby v okoli Skoly — prostiedi ( vlivy jednotlivych oblasti
okoli Skoly: ekonomicka, politickd, kulturni, socialni, technicka a technologicka, vlivy
konkurence, partneti Skoly, vefejnost,..)

Zavery z analyzy SWOT jsou vychodiskem pro formulaci vize:

1. typ algoritmu projektovani - vyplyva z nich, které silné stranky Skoly je tfeba dale rozvijet,
posilovat a jakym zpiisobem eliminovat slabé stranky Skoly

2. typ algoritmu projektovani — slouzi jako odrazovy mustek pro pteklenuti mezery mezi
soucasnym stavem a vizi

Vize ----=-mmmmmmem- —> obecné cile------- > konkrétni cile



Pro pteklenuti mezery mezi stavajicim stavem a vizi se pii projektovani vyuziva
doporuceného postupu. V ném se vize rozpracovava do baterie dil¢ich cili (obecnych a
konkrétnich), jejichz dosazeni garantuje naplnéni vize. Obvykle se k dil¢im cilim urcuje
termin splnéni 1 osoba, ktera je za splnéni cile odpovédna.

Zpusoby realizace

Jestlize mame jasné definovan cilovy stav, pomlze ndm to vidét dil¢i kroky ve spravné
perspektivé. Dobie stanovené cile projektu nam umozni efektivné zaméfit naS postup,
poskytnou ndm ¢asovy ramec pro planovani.

Maéme-li tedy definované cile, pokracujeme v rozkrokovani celého projektu.

Uvédomte si, ze projekty jsou obvykle poskytovany ne proto, ze organizace stoji za podporu,
ale proto, ze néco je tfeba ucinit a vase organizace to vykonat chce. Vynechte zbyte¢nosti.

Realizace spociva v nékolika krocich:

a) ptipravna faze

Vybaveni materidlem

Sestavit a vyskolit tym realizatorti projektu
b) Realizace projektu

¢) Zavér — gradace projektu

d) Vyhodnoceni projektu

Kontrola dosazeni vize (evaluace)

Na zavér realizace konkrétniho projektu vzdy probiha kontrola, zda bylo naplanovaného cile
dosazeno. Kontrola slouzi jako zpétna vazba k tomu, co bylo vykondno. Jejim poslanim je
zjistit ptipadné odchylky od ocekavaného stavu, udélat jejich rozbor a piijmout potiebné
zavéry ve smyslu je ,, zapotiebi zasdhnout, neni zapotiebi zasdhnout. Abychom mohli
uréovat odchylky, potfebujeme mit ,,ocekdvany stav* konkrétné naformulovany. To nam
umozni vyhledavat indikatory vypovidajici o tom, v jaké mife a kvalit¢ bylo cile dosaZeno.
Zaroven kontrola slouzi 1 jako zdroj informaci pro dalsi rozhodovani a planovani.

Priklad:

Formulace konkrétniho cile | Zpasob provedeni kontroly Indikétor plnéni

Vypracovat funk¢ni program | Priibézné pozorovani a Existuje vypracovany
Interakce $kola — rodina, rozhovory se v§emi program zahrnujici

ziskat pro néj podporu zucastnénymi, na konci pfipominky a podnéty
ostatnich zaméstnanct Skoly | Skolniho roku vyhodnoceni pracovniku Skoly, program je
(1. rok) dotazniku pro rodice. ze strany pracovnikd Skoly

bezproblémove plnén, ze
strany pracovnikl Skoly
ptichazeji spontanni zpétné
reakce tykajici se
uskutecnénych fazi
programu, rodice jsou
spokojeni a ochotni
spolupracovat s pracovniky
Skoly.




14. Kurikularni dokumenty pro predskolni vychovu; kurikulum
prredskolni vychovy v pojeti RVP PV

Soutasny systém Kutikularnich dokumenti v CR s diirazem na propojeni RVP PV a ZV
a jeho odraz v ¢innostech v materské Skole

Bila kniha - Tento dokument definoval Sest hlavnich cilii vzd€lavani a stal se podkladem k
realizaci Skolské reformy (mezi Sesti cili bylo napfiklad zpiistupnéni celozivotniho uceni,
zlepseni pozice CR v mezinarodnich srovnavacich vyzkumech nebo pieneseni v&tsi miry
zodpovédnosti na kraje).

Na Bilou knihu navazovala i tvorba Ramcovych vzdélavacich programt, jez se staly vo-
ditkem pro tvorbu vlastnich Skolnich vzdélavacich programd, i pfiprava novych zakond. Po
cetném pripominkovani a n€kolikerém vraceni (jednim z divodi bylo to, ze zakon pocital se
zrusenim viceletych gymnazii, které bylo na natlak gymnazii i vefejnosti ze zikona
vyskrtnuto) byl v roce 2004 schvalen Skolsky zdkon (zdkon ¢&. 561/2004), zédkon o
pedagogickych pracovnicich (zakon €. 563/2004) a o dva roky dtive zadkon o ustavni vychové
(zékon €. 109/2002).

Skolsky zakon udava, e zakladni $koly musi podle svych $kolnich vzdélavacich programi
zacit vyu€ovat v prvnich a Sestych tfidach od 1. zafi 2007. Stfedni Skoly a Ctyfletd gymnazia
maji zacit u€it podle vlastnich Skolnich vzdélavacich programu od 1. zati 2009.

Hlavni rozdil mezi sou¢asnymi osnovami a $kolnimi vzdélavacimi programy je v tom, ze
Skoly si své Skolni vzdélavaci programy sestavuji samy. Jednotnym dokumentem jsou tak-
zvané ramcové vzdelavaci programy (ramcovy vzdelavaci program zakladniho vzdélavani —
RVP ZV, ramcovy vzdélavaci program gymnazidlniho vzdélavani — RVP GV, a stfedniho
odborného vzdélavani — RVP SOV). Tyto dokumenty ptedstavuji spolu s Narodnim pro-
gramem vzdélavani (takzvana Bil4 kniha) statni uroven kurikuldrnich dokumentt.

Narodni program vzdélavani vymezuje pocatecni vzdélavani jako celek. RVP vymezuji
zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zakladni a stfedni
vzdélavani. Skolni vzdélavaci programy, podle nichZ se uskute¢iiuje vzdélavani na jednotli-
vych Skoléch, predstavuji Skolni uroven kurikularnich dokumenti.

Navaznost PV a ZV
Role ptedskolniho vzdélavani:
predskolni vzdélavani je pocatecni, resp. vstupni vzdélavaci etapou a dava tedy
moznost vytvoreni dobrych zakladu, resp. zajisténi "dobrého startu"”,
ucastni se ho vétSina populace,
- déti této vékové skupiny jsou velmi vnimavé a otevirené veskerym vlivim a stimulim
svého okoli - pfistupné vzdelavacimu plisobeni; proto i zéklady, které déti ziskaji na
tomto stupni svého rozvoje a na této trovni vzdélavani, jsou relativné pevné a trvalé.

Miuzeme se domnivat, Ze vytvoreni dobrych zakladi v etapé pfedSkolniho vzdélavani mize
vyznamnym zpusobem zvysit Sanci jedince na uspéch v soucasném svété a zivoté - je tedy
dobrym vkladem do budoucna. Zejména pak tehdy, je-li tento vklad patficné vyuzit, resp.
jsou-li tyto zaklady v dalsi vzdélavaci etapé upevnény a dale rozvijeny. Ramce

Pti tvorbé ramcovych vzdélavacich programt byl kladen diraz na to, aby navaznost mezi
predSkolnim a zakladnim vzdélavani byla dostatecné oSetiena koncepéné i metodicky:



- koncepce materiala je spole¢na (obdobna), resp. dostatecné blizka (samoziejmé s
ohledem k zvlastnostem kazdé z obou oblasti) a logicky navazna;

vzdélavaci cile jsou formulovany tak, aby bylo ziejmé, Ze se jedna o dvé navazné etapy
jednoho spole¢ného procesu;

—  vystupy PV (soubor ocekavanych vysledki) a vstup ZV (vstupni ptedpoklady)

jsou provazané a v souladu;
ocekavané vystupy jsou v obou etapach formulovany tak, aby byla ziejma jejich gradace;

— pristupy, formy a metody prace se piiblizuji a propojuji tak, aby mezi obéma
urovnémi vzdelavani napiisté nebyl predel - v praxi skol by mél byt vytvaien
urCity spolecny prostor.

Je tieba mit na zfeteli, Ze formy prace, metody a zadouci piistupy, které by bylo mozno
povazovat za "vhodné", jsou takové, které vychazeji ze specifik vzdélavani, danych vékem a
mozZnostmi déti vzdélavané vékové skupiny. Podminky predskolniho vzdélavani (pristupy,
formy a metody prace s predSkolnim ditétem, které jsou stanovované prostfednictvim RVP
PV) jsou dany rozvojovymi moznostmi ditéte a odpovidaji jeho fyzickym, kognitivnim i
emotivnim potfebam.

Pocatecni zakladni vzdélavani

e Zejména v pocatcich povinného vzdélavani je nutno mit dostatecné na zieteli, Ze i
kdyz jsou rozvojové a ucebni pokroky, které dité udéla béhem tii predskolnich let
a predskolniho vzdélavani, veliké, jsou vzdéldvaci moznosti déti této vekové
skupiny dosud omezené. U déti, které zahajuji povinné vzdélavani, je tfeba ptisné
respektovat stupen zralosti jejich CNS (dosavadni nevyzrélost v fad€¢ funkci) a
veskeré formy, pfistupy a metody tomuto pfirozenému stavu prizpisobit. Nejede
jen o schopnosti kognitivni (o moznosti déti vnimat, chépat, soustfedit se,
zapamatovat si, ucit se atp.), ale stejn¢ tak o kompetence socidlni. Je nezbytné
respektovat dosud omezenou socialni zkuSenost (nezkuSenost) a samostatnost
(nesamostatnost) zac¢inajicich §koldkl a poskytnout jim dostate¢ny Cas a prostor k
tomu, aby se s novymi Zivotnimi i vzdélavacimi podminkami seznamili a aby nova
pravidla pftijali.

e Také pedagog by mél mit dostatecnou moznost poznat kazdé dité a jeho
individualni ptedpoklady, zjistit jeho silné stranky (na kterych mlize dale stavét) a
stranky slabé (ve kterych je tieba ditéti pomoci) a tomu svou praci prizpusobit
(volit tomu odpovidajici pfistupy k jednotlivym détem a metody prace s nimi).
Tim pedagog pfispéje k tomu, aby "vyrovnal" vzdélavaci Sance déti a posilil jejich
Sance ve Skole dobfe zacit a ve vzdélavani uspét.

e Pro pocateéni zdkladni vzdélavani to znamena, Ze by mélo navazovat na
predskolni vzd€lavani a po urCity Cas ve stejném, resp. podobném duchu,
pokracovat. Pro vlastni vzdélavaci praxi v prvnich ro¢nicich zékladnich $kol to
muze znamenat nasledujici:

e obecné je tfeba poskytnout détem v prvnim ro¢niku dostate¢ny prostor pro
adaptaci na Skolni prostiedi a Skolni zplisob prace (coZ je mozné praveé az v
prostfedi, kde bude ono vzdélavani probihat),

je nutno pocitat s tim, ze dit€ pro Skolu zralé, resp. pripravené je kazdé dité, které dosahlo
urcité urovné svého telesného, psychického (kognitivniho i emocionalniho) i socialniho
rozvoje (urcité urovné samostatnosti), ale které je pfirozen¢ kazdé jiné, v riznych oblastech



rizn¢ disponované, ze konkrétni schopnosti, dovednosti 1 zkusenosti jednotlivych déti jsou

rozdilné,

ufitelé by méli mit dostateény prostor K poznani individuality déti, jejich potieb a
vzdélavacich moznosti tak, aby mohli jejich individudlni moznosti a potieby zohlediiovat ve
své praci (pfizplsobovat ji v pozadavcich na dité, v pfistupu k nému, v metodach prace s

nim),

e vzdé€lavaci pfinos by proto mél byt spatfovan v individudlnich vzdélavacich
pokrocich ditéte (u zacinajici Skoldka by meély byt hodnoceny piedevsim jeho
individudlni pokroky v rozvoji a uceni, nikoli vysledky dosahované ve vztahu k
normg).

Adaptaéni projekt

Jednou z vhodnych moznosti by bylo napf. v prvni obdobi pracovat s détmi v ramci
integrovaného adaptacniho projektu (bloku), ktery by umoznoval

a) détem: | snaz se prizpisobit novému prostiedi, poznat a pfijmout nova

pravidla, pfijmout jiny zptsob Zivota a pfipravit se na systematickou
Skolni préci ;

b)

Vi

pedagogo | osobnostnich dispozic déti, at’ uz fyzickych, tak i kognitivnich,

vyuzit poskytnuty Cas a prostor k rozpoznani individudlnich

emotivnich i socidlnich, a stejné tak i rodinného zazemi déti

c)

rodi¢im: | navazat s nim dialog, pochopit nova pravidla, které je nutno v zajmu

seznamit se Skolou i pedagogem, ktery bude mit dité ve své péci,

ditéte akceptovat...

Tento adaptacni projekt by si podle ur¢itych ramcovych pokynt pfipravoval ucitel
sdm, sam by si zvolil jeho Ustfedni (integrujici) téma a naplioval by jej
konkrétnimi cCinnostmi podle potfeb a mozZnosti konkrétnich déti, které by
postupné na zaklad¢ jejich individudlnich projevi pozndval, tzn. Ze konkrétni cile
tohoto projektu by zkuSeny pedagog dokézal "nastavit" podle déti ve tfidé, resp.
podle slozeni détské skupiny a pfizplsobit je tak, aby kazdé dit€ mélo Sanci dobie
zacit a uspét. Adaptacni blok by m¢l pokracovat ve vyrovnavani $anci déti, nikoli
ve vyrovnavani rozdili mezi détmi - ty zde budou stale.

Soucasti adaptacniho projektu by méla byt i seznameni s rodici a jejich spoluprace ve vécech
vychovy a vzdélavani déti.

Po ukonceni tohoto bloku (jeho trvani by bylo pfiblizné v rozmezi 1 - 2 mésict,
popft. dle potieb 1 delsi) by jej pedagog vyhodnotil a vyvodil zavéry pro svou dalsi
praci, resp. pro vlastni systematické vzdélavani déti.

Snizeni zatéze



Pro zajisténi plynulé navaznosti ve vzdélavani a snizeni rizika nepfimétené zatéze deti pii
piechodu z jedné vzdé€lavaci etapy do druhé 1ze doporucit, aby:

— se ucitelé prvnich tiid dostate¢né seznamili s RVP PV, resp. s charakteristikou a
predpokliadanou trovni vystupt predskolniho vzdélavani, aby bylo jasné, co
konkrétné dité na konci predskolniho obdobi zpravidla zvlada a s ¢im pedagog
mize (mél by) a s ¢im naopak nemuze ve své praci pocitat;

pedagogové materskych a zakladnich Skol, mezi nimiz déti ptechazeji, uzce
spolupracovali;

—  pri udélovani odkladii Skolni dochazky, popr. v prijimani deéti mladsich Sesti let,
bylo postupovano velice uvazlivé a rozhodnuti byla dostateéné a odborné
zdivodnéna

Zaver:

Predskolni vzdélavani umoznuje ditéti prozit plnohodnotné détstvi a pod odbornym
pedagogickym vedenim dospét k Grovni svého osobniho rozvoje a uceni, kterd je pro n¢j
individudlné dosazitelna.

Tim vytvari predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani, kterych zakladni vzdélavani
vyuziva a které dale rozviji a obohacuje. Z hlediska ndvaznosti obou vzdé€lavacich etap by
m¢elo platit, ze:

1. obé trovné vzdélavani respektuji individualni moZnosti, potieby i vykony
ditéte (kazde dite ma pravo dosahnout v dobe, kdy vstupuje do etapy povinného
vzdeélavani, takové urovné rozvoje a uceni, ktera odpovida jeho individudlnim
moznostem);

2. zakladni vzdélavani ve svych pocatcich navazuje svym obsahem i prostredky,
zejména svymi formami a metodami prace, na predskolni vzdélavani tak, aby
prechod z jedné vzdé€lavaci etapy do druhé byl pro dité plynuly a postupny, bez
zbytecnych skok ¢i ztrat;

3. prirozené individualni rozdily mezi détmi se berou v uvahu jako
samoziejmé a zadkladni Skola s nimi ve své praci dostate¢né pocita

e Obecné ptijimané hodnoty nasi spolecnosti 1 obecné sdilena predstava o tom, co je
piedpokladem spokojenosti a Gspéchu v soucasném svéteé, v osobnim zivoté 1 ve
sféte profesni, 1 pfedstavy o nérocich, které jsou na jedince kladeny, vyjasiiuji, co
by jedinec mél védét, znat, dokazat, zvladat, jak by se mél chovat, vystupovat
a projevovat. To znamena, v jakych smérech (oblastech) by mél byt schopny,
zpusobily, resp. kompetentni, aby mohl jako jedinec 1 jako ¢len lidského
spolecenstvi v Zivoté tispéSné obstat.

e Je ukolem vzd¢lavani, aby reflektovalo tuto spolecenskou potiebu ve svych
vzdélavacich koncepcich a programech. Je kolem $koly, aby byla v tomto sméru
kazdému jedinci pfinosem.

e Proces nabyvani kompetentnosti je procesem postupné¢ho osvojovani takovych
kompetenci (souboru poznatkl, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot), které
jsou ve svém celku vSeobecné pokladany za zivotné dulezité a tedy ve vzdélavani



za prvoradé. Jsou proto oznacovany jako kompetence kli¢ové.

Vytvareni a rozvijeni kliCovych kompetenci sehrava dilezitou ulohu v soucasné tvorbé
kurikula vSech urovni. Aktualizovand verze Rdmcoveho vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani ktera je ptipravovana ke zvefejnéni v ¢asové souslednosti s platnosti
nového Skolského zakona, rozpracovava koncept klicovych kompetenci v trovni predSkolniho
vzdélavani a smysluplné je zaclefiuje do vzdélavaciho kontextu. Znamena to, ze klicové
kompetence piedstavuji dulezitou cilovou kategorii a Ze veSkery obsah vzdélavani i
ocekavané vystupy k jejich vytvareni smétuji.

vvvvvv

— oblast rozvoje a uceni, reseni probléemu, komunikace,
— oblast socialni a interpersonalni
— oblast obcanska (socialné kulturni, environmentalni, pracovni).

vvvvvv

schopen:

e rozvijet se, ucit se a védét (porozumét)
uplatiiovat zkusenost (uzivat vysledki uceni a védéni k feSeni problémi)
uzivat prostfedkti komunikace (pfirozenych 1 technickych)
jednat autonomné (s reflexi socialnich vztahi)
jednat odpovédné (se zfetelem k moralnim, kulturnim 1 socidlnim hodnotdm) a
pro spolecnost piinosné (pracovat, podnikat, vytvaiet nové hodnoty)

—  Proces nabyvani téchto kompetenci je procesem otevienym, ktery probiha ve
vSech etapach Zivota i vzdélavani, predskolnim vékem déti a jejich predskolnim
vzdélavanim pocinaje. Kazda vzdélavaci etapa by méla ptispivat svym dilem a ve
spole¢ném sméru zajistit jedinci dalsi posun.

- Pravé orientace vzdélavani ke klicovym kompetencim umozZiuje programove
zajistit ndvaznost ve vzdélavani tak, aby rozvoj téchto kompetenci byl
soustavny, navazny a plynuly, bez zbyteénych skokd ¢i ztrat - predSkolni
vzdélavani by mélo byt koncipovano tak, aby vytvatfelo zakladni ptredpoklady,
zékladni vzdélavani pak tak, aby tyto zdklady upevnilo a déle rozvijelo a
vzdélavani stfedni pak tak, aby je dale obohacovalo a prohlubovalo.

- Ramcové vzdélavaci programy, piipravované v rdmci kurikularni reformy pro
jednotlivé trovné vzdélavani, reflektuji tento proces ziskdvani a rozvijeni
klicovych kompetenci v pfirozeném sméru. Postupné osvojovani kompetenci a
gradace v jejich ndro¢nosti by méla byt predpokladem zajiSténi plynulé
navaznosti vzdélavani ve vSech jeho etapach

15.Evaluace v materské Skole (faze evaluace, podminky
smysluplnosti procesu evaluace, jeji oblasti a tvorba
kritérii)



Evaluace = proces pribézného vyhodnocovani vzdélavacich Cinnosti, situaci i podminek
vzdélavani, realizovany uvnitt MS, ktery se odehravd v nékolika na sebe navazujicich a
neustale se opakujicich fazich.

Faze evaluace:

MOTIVACE - védomi, Zze mam problém, ktery chci fesit, vim o nedostatku, o néem, o ¢em
tusim, Ze by to bylo mozné délat jinak a kvalitné&ji.

- mize byt vnitini (jd to chci Fesit) a vnéjsi (jd to musim resit, nebo...)

SBER INFORMACT - zjistit si o problému co nejvice informaci, faktd a poznatkd, stanovit
kritéria, metody, rozdélit ukoly, diskutovat

- ke sbéru informaci evaluace slouZi: analyza dokumentii MS, tiidy; analyza produktii;
analyza SWOT, anketa, audio-video trénink; diskuse; dokumentace o détech; dokumentace o
ucitelich;, dotaznik; hodnoceni prace ucitelek reditelkou; hospitace i vzajemné
hospitace;informace ze trid na pedagogickych raddach; kontrola; monitoring; portfolia;
pozorovani (observace); prdce s ramcovymi cily, rozhovor, zaznamy a zpravy o kontrolach a
hodnocenich, zaznamy z pedagogickych porad; zpétna vazba (viz. papir Metody, techniky a
nastroje evaluace od Mgr. Svobodové)

ZPRACOVANI INFORMACI - rozdéleni tkold, jejich realizace a volba optimalniho feseni
- pokud zjistime nedostatky budeme hledat zptisoby, jak je napravit

REALIZACE - vybér optimalniho feSeni a jeho provedeni

KOREKCE - zjistime, zda je feseni, které jsme zvolili funk¢ni

Podminky smysluplnosti procesu evaluace

1. chténi ¢i vule — aby proces mohl nastat, je potfeba motivace k posunu nebo ke zméné
- je zadouci, aby se ndm podafila navodit motivace vnitini, coZ znamend, ze zamé&stnanci
budou

chtit

2. absence ohrozeni — proces evaluace by nemél nikoho ohrozit, ale snaZit se nedostatek resit
- dtlezita je zde diivéra a mechanismy, které poméhaji nasbirat informace, samostatné je
zpracovat, piipadné€ se mohou zpracovat spole¢né a poté uvést do praxe

3.oddélovat problém od ¢lovéka — informace, které poddvame ditéti, od kterého o¢ekavame
posun nebo zménu, by se také mély dotykat problému a ne ditéte
- sami to ¢asto délame nespravné; hleddme viniky, poucujeme, mentorujeme

4. spoluprace — evaluace se miiZze odehravat na tirovni jednotlivce nebo skoly

- autoevaluace je niterny proces, ktery nelze efektivné realizovat, pokud nejsou naplnény
pfedchozi podminky

- evaluace Skoly by méla byt spole¢nou praci vSech pedagogii; pokud provede evaluaci sama
tfeditelka a ostatni se zapoji az ve fazi realizace, nejde o demokratické fizeni

Oblasti evaluace:
CILE VZDELAVANI - sledujeme: jestli cile, zaméry nebo vystupy jsou v souladu s RVP
PV




jestli se neuchylujeme ze sméru, ktery jsme si vyty¢ili v
cilovych kategoriich;

- zvaZujeme, jestli jsou nase cile stale aktualni

- sledujeme napliiovani obecnych cila

- kontrolujeme, je-li nase nabidka v souladu s cili dil¢imi

KLICOVE KOMPETENCE - sledujeme: individualni pokroky jednotlivych déti;
hledame cesty, jak ditéti pomoci;
jsou — 1i u ditéte napliovany vSechny oblasti
Klicovych kompetenci z RVP PV;
jak se ndm dafi napliovat dil¢i kompetence
v ramci jednotlivych IB(integrovanych blokii);
jestli se nam dafi napliovat vystupy, které jsme
si sami nadefinovali.

OBSAH VZDELAVANI — sledujeme: je — li obsah vzd&lavani v souladu s obsahovou
nabidkou RVP PV; ma-li obsah vzdélavani koncepci; jsou-li témata détem srozumitelna,
blizka a smysluplna; je-li obsahova nabidky tvofena v souladu se stanovenymi

cili, zdméry nebo vystupy Skoly a pribézné k nim smétuje;

- zamyslime se nad tim, jak jsou jednotlivé bloky charakterizovany

v SVP a je-li pro nas jejich charakteristika funké&ni

INTERAKCE UCITELE A DITETE - sledujeme: funkénost pravidel vytvorenych spolu s
détmi;je- 1i nase komunikace s ditétem empatickéd a efektivni;
- kontrolujeme svou interakci s ditétem
- pracujeme prubezné se zpétnou vazbou do ditéte
- poskytujeme détem zpétnou vazbu na jejich
chovani

POUZIVANE METODY A FORMY VZDELAVANI

— kontrolujeme, jsou- li vS§echny metody odpovidajici vékovym
zvlastnostem a potrebam déti;

- porovnavame uzivané¢ metody a ¢innosti s doporu¢enim RVP

PV;

- zjiStujeme, které¢ metody maji u déti nejvetsi uspéch

- vyZadujeme si zpétnou vazbu k probéhlym ¢innostem od déti,
rodict a dalSich ucastnikt

- hledédme inspiraci v literatute, vzdélavani, u kolegyi ...

PODMINKY VZDELAVANI - definujeme si pravdivé podminky §koly a porovname je s
podminkami z RVP PV,
- hleddme rizikové oblasti nasich podminek
- inspirujeme se jinymi MS

OTAZKY EVALUACE - skute¢né evaluujeme nebo pouze hodnotime?
- neohrozujeme evaluaci zaméstnance?
- neni naSe evaluace formalni a skutecné ndm pomaha s rozvojem

MS?



Kritéria:
1. rizika — jednim z kritérii pii evaluaci mize byt ovéfovani absence rizik v MS

2. ramcov¢ cile — mizeme si je pieformulovat do otazek a podle nich korigovat své plisobeni

3. dil¢i cile — po realizaci urcitého bloku ¢innosti mohu provést kontrolu, které cile z RVP PV
byly v ramci realizovanych ¢innosti napliiovany a které ne
- smyslem tohoto sbéru informaci je dozvédét se, které cile nesmim opominout pii
planovani a realizaci dalSich ¢innosti

4. podminky ptedSkolniho vzdéldvani — pojmenovani skutecnych vzdélavacich podminek
V nasi
Skole a jejich porovnani s podminkami v RVP PV nés
mize dovést k tomu, abychom hledali cesty k jejich
vylepSeni

5. klicové kompetence — pomoci kli¢ovych kompetenci pojmenovanych v RVP PV si mohu
ovéfit miru jejich naplinovani u kazdého ditéte a stanovit individualni
vzdélavaci potfeby jednotlivych déti

6.dit¢ a rodice — vyznamnym kritériem je pro ucitelku spokojenost déti a jejich rodict, to, ze
Se
déti do MS t&3i, davaji najevo radost pii setkani s ugitelkou, Ze s ni rodi¢e
ptatelsky komunikuji, jsou ochotni spolupracovat, zi€astiuji se akcei Skoly, to
vSe jsou kritéria, kterych by chtéla dosdhnout kazda ucitelka
- dalsi kritéria si mtizeme stanovovat na zaklad¢ nasich zameéra, specifik
a individualnich zvlastnosti jednotlivych déti, §kol i jejich zaméstnanctu

16. Ceska pied$kolni vychova v evropském kontextu

Velké Britanie

Anglie a Wales

Vzdélavani v matetfskych Skoladch je celodenni nebo krat$i vzdélavani pro déti
mladsi pét let. Koncem 90. let proSlo vzdélavani zna¢nymi zménami - vlada si stanovila za cil
podstatné zvysit pocet vladou financovanych ptedskolnich zafizeni. V disledku toho maji
nyni mistni Skolské ufady (LEA) v Anglii a Walesu ze zakona povinnost poskytovat kvalitni
polodenni péci v matetské skole vSem cCtytletym détem, jejichz rodice si to pieji.

Severni Irsko
Predskolni zafizeni jsou definovéana jako instituce poskytujici ditéti vychovu a vzdélavani
poté, co dosdhne véku dvou let, a predtim, nez dosdhne povinného Skolniho véku (Ctyft let),
a to odlisné od vyuky v piijimaci tfidé primarni Skoly. Zajisténi pfedSkolni neboli détské
vychovy neni v Severnim Irsku zdkonem vyzadovano a ani Gc¢ast v ni neni povinna. Vlada
v roce 1998 zahdjila program rozsifovani predskolni vychovy, ktery se zaméfil nejprve na
déti ze socialné znevyhodnéného prostiedi a na nejstarsi déti z predSkolni kohorty

V dutsledku odlisného kulturné historického vyvoje neni vzdélavaci systém jednotny ve
vSech historickych zemich Spojeného kralovstvi. Déle se tedy budeme vénovat pouze situaci



v Anglii a Walesu. Vyjdeme z anglického systému, ktery se vyznacuje nékterymi tradic¢nimi a
specifickymi rysy, odliSnymi od vzdélavacich systémi vétSiny zemi kontinentalni Evropy.

Do véku 5 let probihd nepovinna piedSkolni vychova v matetskych Skolach (nursery
school) nebo ve tfidach piedskolni vychovy zfizovanych pii zakladnich Skolach (nursery
classes). Plni ptfedevSim socialni a diagnostickou funkci. Dale existuji rizné neformalni
skupiny (pre-school playgroups) provozované soukromym sektorem. Tato zafizeni jsou velice
riznorodd a v priméru je navstévuje 36% déti ve vEku 3-5 let. Matefské Skoly jsou zfizovany
i pti neékterych nezavislych stifednich skolach (pre-preparatory schools). Ve vefejném sektoru
je predskolni vychova bezplatna a byva rozdélena do dvou cykli: pro déti ve véku 3-4 roky a
pro déti ve v€ku 4-5 let. Protoze nastupni v€k na zékladni Skoly neni vzdy dodrzovan,
muzeme se setkat se skupinami vékove smisenymi.

Organizovana predskolni vychova je brana jako prostfedek pro vyrovnani rozdilti mezi
détmi z rtiznych socialnich skupin a jako obdobi pro ziskdvani piehledu o schopnostech déti
z hlediska jejich dalSiho rozvoje.

Dansko

V danském skolském systému existuje pét typi instituci predskolni vychovy a vzdélavani. Jde
0 nepovinna zafizeni pro déti do Sesti ¢i sedmi let.

Jesle jsou pro déti od 6 mésicti do 3 let, matefské Skoly pro déti od 3 do 6 nebo 7 let,
integrované instituce pro skupiny déti se Sirokym veékovym rozpétim, obecni détské
opatrovny, které jsou zfizovany soukromymi osobami, pro velmi maly pocet déti (cca 5-10) a
piedskolni tfidy pro déti od 5 do 7 let.

Pocatky vzniku jesli a matefskych Skol, coby instituci s filantropickym charakterem
(vychovatelsky systém usilujici o harmonicky rozvoj zejména déti z chudych vrstev ), Ize
objevit v roce 1820, piivodn¢ zalozenych z vlastni iniciativy zaméstnanych rodi¢i. Béhem
druhé poloviny 19. stoleti se objevovaly instituce uz s konkrétnimi pedagogickymi cili, pro
déti ze socialné a ekonomicky privilegovanych rodin. V roce 1964 byl navrzen piistup do
pfedSkolnich zafizeni vS§em détem.

Véznéji se problematikou vychovy a vzdélavani déti predskolniho véku zacal zabyvat v letech
1976-1981 vladni Vybor pro péci o dité, ktery navrhl zaclenit pocateni vzdélavani déti jiz
pfed vstupem do tzv. Folkeskole. To byl krok k zaloZeni pfedskolnich tfid a ke vzniku
odli$nosti v pojeti obsahu vychovy a vzdélavani jednotlivych pfedSkolnich instituci. Cilem
vSech téchto instituci je zajistit détem patficnou péci a vychovné vzdélavaci aktivity zamétené
na spolupraci s ostatnimi détmi s pfihlédnutim k individudlnim a vékovym zvlaStnostem déti.

Jesle a matetské Skoly

Jesle a matetské Skoly jsou zaméfeny vyhradné na péci a vychovu, proto jsou také spravovany
Ministerstvem socidlnich véci Danska. Priblizn€ dvé ttetiny z celkového poctu téchto zatizeni
spravuje obec, 173 je soukromych. Instituce ziskdvaji statni dotace, avSak rodice hradi ¢ast
nakladf, maximalné do 35 % v zavislosti na pfijmech.



Jesle poskytuji celodenni péci pro 30—40 déti, které jsou rozdéleny do skupin podle véku.
Cinnosti vyplyvaji jen z potfeb samotnych déti. Mateiské $koly lze rozdélit na dva typy — s
celodenni a s dopoledni péc¢i. V soucasné dobé se upustilo od rozdélovani déti podle veéku do
jednotlivych oddé€leni, ale naopak se preferuje heterogenni slozeni, aby doslo ke vzdjemnému
ovliviiovani starSich mlad$imi a naopak a ke vzajemné spolupraci.

Cilem tu neni jen péce o dité, ale vytvofeni podminek pro psychicky a fyzicky rozvoj
osobnosti a tvofivosti ditéte, hlavné prostiednictvim her v riiznych podobéach (dramatickych,
hudebnich, jazykovych, poslechovych). K tomu je ucitelim déna svoboda ve vybéru metod,
organizace, materialti. Zalezi jen na nich, jaké si v matefskych skolach zvoli kurikulum. Z
celkového poctu déti navstévuje tyto matetské Skoly 35 %, a témet 8—10 % déti s fyzickymi ¢i
psychickymi handicapy.

Predskolni tidy

Dohled nad pfedskolnimi tfidami pfipadd Ministerstvu Skolstvi. Od roku 1980-81 jsou
vSechny obce povinny takové typy tfid zfizovat. V obecnich institucich rodice neplati zadny
poplatek, v soukromych jen nizké Skolné. Ackoliv je dochazka dobrovolnd, 98 % déti tyto
instituce navstévuje. V roce 1985 byl piijat zdkon o predskolnich tfidach, kde se ,,vyuka® ve
ttidach definuje jako ,,hra a jiné ¢innosti podporujici rozvoj ditéte®, pfiCemz je mozné vénovat
Cas 1 naptiklad vyuce danStiny a matematiky.

Maximaln¢ ptipustny pocet déti v jedné tiide je 28, avSak pokud pocet déti ve tfideé prekroci
¢islo 22, je pfitomen asistent ucitele. Velmi dtlezitou tlohu tu hraje tizka spoluprace ucitelt s
rodici, bez které nelze dost dobfe naplnit stanovené cile.

Priblizné¢ 34 % dé&ti handicapovanych vyuZivda moZnosti prvotni integrace pravé v
piedskolnich tfidach. V takovém piipad€ je détem k dispozici 1ékaf a pomocny personal.
Obdobné¢ jako v jinych ptedskolnich institucich, 1 v pfedskolnich tfidach panuje benevolence
pro ucitele ve vybéru metod a obsahu vzdélavani.

Vzdélavani uéitelu

Tradice vzdélavani uciteli preprimarniho vzdélavani saha do roku 1885, kdy byl zfizen
jednolety kurz pro ucitele matetskych skol. Poté v roce 1918 byl rozsiten na dva roky a v roce
1969 pak na tfi roky, a v této podobé de facto setrval do soucasnosti. Od roku 1992 musi
vSichni ucitelé piredSkolnich instituci absolvovat pedagogické vzdélani na tzv.
Paedagogseminariu, trvajici 3,5 roku (41 mésici), z toho 15 mésici je v€novano ucitelské
praxi. Pro pfijeti na tuto vysokou Skolu neuniverzitniho typu je zapotiebi dosahnout
sttedoskolské vzdélani, predlozit vysvédCeni o absolutoriu nékteré z vystupnich zkousek
stitednich Skol, mit ukonc¢eny 10. rocnik Folkeskole a praxi, anebo ziskat odborné vzdélani a
ucitelskou kvalifikaci.

Studium se sklada ze ¢tyt okruhti predmétt: pedagogiky a psychologie, sociologie a zdravotni
vychovy, predmétii kulturnich aktivit (danstiny, hudby, pohybové vychovy, dramatu, védy,
pracovni Cinnosti) a komunikativnich a organiza¢nich schopnosti, managementu. Je na
samotnych vysokych Skolach, jakym zplsobem budou pfipravovat budouci pedagogy
piedskolnich zafizeni, vétSinou se uplatituje interdisciplinarita témat. Na zavér student sklada
tf1 zkousky z jednoho ¢i vice pfedmétli a obdrzi diplom o zptsobilosti.



Belgie

Do preprimarnich zatizeni dochazeji déti od 2,5 do 3 let, kterych byva ve skupiné zatazovano
do celkového poctu 16. Skupina ¢tyi- az pétiletych déti miva do 20 déti. Do 27 déti je pak
napliovana skupina s détmi ve v€ku od 5 do 6 let. Béhem dne pracuje s détmi pouze jedna
ucitelka. Na celé zafizeni je pak jesté jedna dalsi kvalifikovana ucitelka, kterd vypomaha
jednotlivym kolegynim pfi urcitych ¢innostech. Nejcastéji byva u déti dvou- az tiiletych, u
déti péti- az Sestiletych pobyva jednou tydné. Pre-schools byvaji jednotiidkami az
ctyrtridkami.

Zavazny program

Obsah pedagogické prace si ucitelky vybiraji ze zédvazného, tzv. Generalniho celostatniho
programu pro praci v pre-school cCitajiciho 153 stran, déleného do jednotlivych oblasti,
nazvanych spise jako Skolni pfedméty: vlastivéda, muzika, matematika a dalsi. Program uvadi
ukoly, jez ulitelka musi splnit a tkoly, z nichz si mize vybirat pro dal§i praci. Ramcové
tematické bloky, které jsou zpravidla dvoutydenni, konkretizuji, zpracovavaji na pocitacich s
individudlnimi cily pro kazd¢ dité.

Na konci tematického celku s détmi vypliluji sestavené testy a vyhodnocuji, které dité a jak
ukol splnilo. Ucitelka je povinna si zaznamenat, kdy kol s dité¢tem plnila a kdy a jak ukol
splnilo dité. Vyhodnocovani je disledné a podrobné. Ditéti, jemuz se kol splnit nepodatilo,
se ucitelka znovu vénuje v modifikovaném programu. Pfipravy, pribéznd i konecna
vyhodnocovani piedkladaji fediteli na pozadani i v pfedem urcenych terminech.

Télesna vychova je zafazovana jako jedna uc¢ebni hodina, a to jedenkrat tydné, je koncipovana
spiSe jako specialni télesna vychova, protoze v programu nejde o vedeni déti k vykontim, ale
v prvé tadé o predchazeni dopadl civilizace a moznych nedostatki fyzického vyvoje.
Pravidelné celorocné déti nejstarsi vékove skupiny chodi kazdy tyden plavat. Ucitelky se u
jednotlivych skupin déti méni i béhem Skolniho roku z diivodu rizné€ vysoké narocnosti prace
s détmi v jednotlivych skupindch.

Spoluprace s rodi¢i ma presny scénat. Na pocatku Skolniho roku se ucitelka setkava se vSemi
rodi¢i najednou a informuje je o naplanované praci pro Skolni rok. Béhem Skolniho roku pak
postupné zve rodi¢e jednotlivych déti a informuje je, jak dité¢ v plnéni ukold pokracuje. Uz
déti v pre-school maji tzv. zdkovské knizky, kde jsou zaznamenavéana potfebna sdéleni
rodi¢im. Zajem rodic¢ii na dobrém hodnoceni ditéte i jich samotnych ucitelkou je evidentni
zejména z toho divodu, Ze v podstaté tamtéz se dit¢ vzdelava jesté dalsich 12 let.

Odborna spoluprace

Stejné¢ jako na primary stupni maji v pre-school moznost vyuzit Skolniho specidlniho
pedagoga, ktery vSak za détmi tohoto stupné ze svého specializovaného pracovisteé dochézi.
Vénuje se détem s poruchami chovani ¢i jinymi socialnimi problémy na kterémkoli stupni,
tedy 1 v matetské Skole, a 1 logopedickou péci vénuje détem jakéhokoliv stari. Pro kazdé
problémové dité vypracovava individudlni program ndpravy dané poruchy, ktery pribézné
vyhodnocuje a aktualizuje. Pti jakémkoliv problému velice Gzce spolupracuje s rodici ditéte.



Ucitelky se setkavaji na pravidelnych poradéch, jejichz Cas a obsah je pfipraven jiz na pocatku
Skolniho roku. Mimoto se také setkdvaji 1 na poradach aktudlnich. Ucitelky navzijem
nehospituji, hospitace provadi pouze feditel.

Potencialni ucitelky pro preprimarni vek ziskavaji vyssi odborné vzdelani trvajici tfi roky a
bez této kvalifikace nemaji moznost praci ucitelky ziskat. V obsahu studia ucitelek béznych
pre-schools jsou vsak velkou mérou zastoupeny i predméty specialné pedagogické. K détem
nastupuji po dovrseni 21 let.

V Belgii je 70 % skol soukromych, pfevazné katolickych, statni Skoly jsou nekatolické. Toto
rozdéleni se tyka i Skol preprimarnich. Statni podpora katolickym Skolam je mald, proto
potadaji vystoupeni a dalSi akce. V belgické spolecnosti je tradicni velkd ucast na téchto
akcich a pomérmné vysoké financni dary nejen od rodi¢i. Zabehld je jakasi zvlastni forma
sponzorovani zpusobem nakupu potravin a raznych upominkovych predméti od podnikatela
za velice nizkou cenu a jejich nasledny prodej na akcich za cenu mnohem vyssi.

V soucasné dobé pted belgickym, resp. vlamskym ptedSkolnim vzdélavanim nestoji zadny
aktualni spolecensko pedagogicky problém, na jehoz feSeni by se teorie a praxe prednostné
zamétovala.

Francie

Preprimarni vzdélavani ve Francii je dokonale organizovano a ma — V §ifi obsluhované
populace —tém¢ért univerzalni charakter: Matetské Skoly poskytuji péci détem od 2 do 6 let. Sit’
matetskych Skol je velmi husti(vice nez 19000 matetskych Skol). Prakticky vSechny déti
starSi 3 let (témer 99% ) prochézeji preprimarnim vzdélanim,i kdyZz dochazka do matetfskych
Skol je nepovinna.

Ovsem nejvyraznéjsi specificnosti preprimarniho vzdélavani ve Francii se vazou k cilim a
obsahu tohoto vzdélavani:

- Mateiské Skoly tvoii soucast zdkladniho vzdélavani poskytovaného détem ve véku 2-
11 let. Vzdélavani v matetskych Skolach odpovidd tzv. prvnimu ucéebnimu
cyklu,rozdélenému do tii stupiit podle veéku zaka: niz$i stupen pro déti  2-4leté
,stfedni stupenn pro déti 4-Sleté , vysSi stupen pro déti 5-6leté je jiz piipravou na
piechod do primarni Skoly. O zafazovani déti do tohoto piechodového stupné
rozhoduji pedagogové pfislusného zafizeni, na zaklad€é posouzeni schopnosti déti
zvladnout vyuku.

- Pokud jde o obsah preprimarniho vzdélavani, v niz§ich stupnich matetské skoly je
hlavni diraz polozen na rozvoj dovednosti jazykové komunikace, smyslovych a
rozumovych schopnosti déti pomoci pisni, kreseb, vytvarnych ¢innosti apod., jak je
obvyklé 1 v jinych zemich. AvSak ve vyS$im , pfechodovém stupni je zavadéno jiz
elementarni vyucovani:déti se ucist , psat, pocitat a provadéji manualni a umélecké
¢innosti vyS$i naro¢nosti.



- dalsi specifi¢nosti francouzského prepriméarniho vzdélavani je to, Ze jiz v matetské
Skole jsou déti hodnoceny. Toto hodnoceni samoziejmé nespociva v udélovani
znamek apod., nybrz v tom , ze kazdého zéka doprovazi ,,Skolni pas®“. Je to trvaly
zdznam o vyvoji ditéte a ucitelé jsou povinni do tohoto zaznamu zapisovat udaje 0
zakove pokroku béhem roku a zejména pii vstupu zédka do vyssiho stupné ucebniho
cyklu.

Celkovée se preprimarnimu vzdélavani vénuje velka pozornost, jak ze strany inspekce , tak ze
strany profesniho zajisténi(pfiprava ucitelek pro matetské Skoly probihd na vysokoSkolské
urovni) a samoziejme i ze strany obci a okrest(které zajistuji financéni a materidlni podporu
pro preprimarni vzdelavani). Je to vynuceno socidlni situaci zemé — se stale stoupajicim
poctem déti z rodin imigrantti a velkym po¢tem zaméstnanych zen- matek.

Finsko

Ve Finsku ma podle Skolského zakona kazdé dit€¢ narok na bezplatné piedskolni vzdélavani,
které zatind rok pied povinnou Skolni dochazkou. Utast piedikolnich déti v ném je
dobrovolna. PredSkolni vzdélavani je uskute¢iiovano v ramci matefskych ¢i zakladnich skol a
probihd v pribéhu skolniho roku (190 dni v roce) prumérné 4 hodiny denné. Od podzimu r.
2004 je détem, které se Ucastni predskolniho vzdélavani, poskytovdna bezplatnd doprava,
pokud je cesta do Skoly delsi nez pét kilometrti, ndro¢na ¢i nebezpecnd. V roce 2000 byly
polozeny zaklady pro vytvoieni ramcového programu predskolni vychovy.

Finsko pfedstavuje v mezindrodnim srovnani skupinu zemi s nizkym zaclenénim détské
populace do instituci preprimarniho vzdélavani, na rozdil od Francie ¢i Belgie, kde
preprimarni vzdelavani pokryva téméf 100% déti predskolniho véku, ve Finsku vstupuji do
predskolnich zatfizeni mnohem niz$i pocty déti: 27-35% déti ve véku 3-5 let.Pouze v obdobi
pfed zahajenim povinné Skolni dochazky (jez zacind ve Finsku ve véku 7 let) se pocet déti
Vv téchto institucich zvySuje — na 57% dé&ti v populaci 6letych. Pficiny této situace jsou
rizného charakteru: fidké osidleni v této zemi, které neumoziuje zfizovat vSude matetské

Skoly, pfevladajici minéni o pfednostech rodinné vychovy pro déti predskolniho véku aj.

Podobné jako v CR, instituce piedikolni vychovy ve Finsku nejsou soudasti formalniho
vzdélavaciho systému a jsou v kompetenci ministerstva socidlnich véci a zdravotnictvi.
Odpovédnost za zabezpecovani piedskolni vychovy v méstech a obcich maji ovSem organy
socidlnich sluzeb. Podle zdkona musi obce vytvaret moZnosti k umistovani déti v matefskych
Skolach a obdobnych zatizenich, ale ve vétSich méstech je poptavka veétsi nez moznosti
umisténi a déti jsou pfijimany do matetskych Skol podle socialnich kritérii rodin(vyse piijmi
a pocet déti v roding).

Ve Finsku funguji dva druhy pfedskolnich instituci:

-Jednak jsou détskd centra, obdobnd ceskym jeslim a matefskym Skolam, v nichz je
umisténa veétSina(zhruba 60%) z téch déti, které prochazeji predskolni vychovou.

-Jednak jsou ve Finsku oblibena rodinna centra péce o déti, rovnéZ podporovana obecnimi
spravami. Jde o takovou instituci, kdy urCitd matka se stard v priabchu dne- kromé svého
vlastniho ditéte ¢i déti- jest€¢ o n€kolik déti z jinych rodin a zajist'uje jim piislusnou péci ve
svém vlastnim domé( zahrada , resp. Venkovni prostor pro hry déti je pfitom obvykle
podminkou ke zfizeni této ,,domaci matetské Skoly*). Pocet déti je v jedné rodinné skupiné
nema presahovat 4 jedince.



Rozdil mezi témito dvéma druhy piedSkolnich zafizeni spocivaji jednak v oblasti kurikula,
jednak v provoznich zalezitostech : v matefskych Skolach probihd vychova na zéakladé
piedepsanych kutikularnich materiald, které vymezuji, jak je nutno rozvijet détskou osobnost
po strance télesné, socialni, kognitivni a emocionalni. O to se staraji kvalifikované ucitelky a
vychovatelky. Naproti tomu v rodinnych centrech nejsou realizovana né&jaka kurikularni
opatieni, vychova je provadéna matkami — vétSinou pedagogicky nekvalifikovanymi. Ov§em
rodinné prostiedi a mensi pocet déti ve skupiné vytvaii pro déti ptiznivé edukacni klima.

Ptiprava ucitelek pro ptredskolni vychovu se uskutecituje od roku 1995 vyhradné na urovni
vysokoskolské piipravy, na pedagogickych fakultach univerzit.

Predskolni vzdélavani v zemich EU

Déti stale Castéji zacinaji své vzdélani na prepriméarni trovni. Cile preprimarniho
vzdélavani se ve vSech zemich podobaji a zahrnuji rozvoj osobnosti, nezavislosti, sebedtvéry,
smyslu pro obc¢anstvi, ptipravu na vstup do Skoly.

Vzhledem k vyznamné uloze, kterou preprimdrni vzdélavani maé pii piiprave déti
na uceni se v budoucnosti, je tendence ke zvySovani dochazky do ptfedskolnich zafizeni
zadouci. Aby byl tento trend zachovan, je tfeba minimalizovat prekazky, které brani vstupu
nékterych déti do téchto zafizeni. V nékterych zemich tomu jist¢ mize napomoci zvySeni
poctu téchto zafizeni.

Ceska Republika

Mateiské Skoly jsou soucasti vzdélavaciho systému. Dochazka do nich neni
povinnd. Zékladni v€kova skupina déti, které navstévuji matetské Skoly, je 3 az 6 let. Ve
zvlaStnich ptipadech, kde rodi¢e nemaji jinou moZnost, je mozné piijimat 1 mladsi déti.
Matetské skoly rovnéZ navstévuji déti starsi, kterym byla Skolni dochazka odlozena.

Matetské skoly jsou zfizovany jako instituce s péci celodenni ¢i polodenni; mohou
byt zfizovany i jako instituce internatni nebo jako zatizeni s nepravidelnym provozem.

Do tfid mohou byt zatfazovany déti stejného véku nebo rizného a na jednu tiidu
mize byt maximalné 28 déti a to s povolenim o vyjimku. Tento pocet se vSak méni
S pritomnosti handicapovanych déti.

RVP

Zakon o ptedskolnich a Skolskych zatizenich (ptivodné z roku 1976) byl vyznamné
novelizovan a naposledy byl novelizovan v roce 1995. Vztahuje se na zafizeni poskytujici
ptedskolni vychovu, mimoskolni vychovu a vyu€ovani a na Skolskd ucelova zafizeni, kteréd
poskytuji odborné nebo podptirné sluzby skolam a ostatnim vychovnym zatizenim.

Spanélsko

PiedSkolni vzdélavani neni povinné. Déti nav§tévuji mateiskou Skolu od 3 do
6 let. Do nejmladsiho oddéleni se prijima 20 déti. Do oddéleni 4 — Sletych a S — 6letych se
zapisuje po 22 détech. Déti stravi v materské §kole 25 hodin tydné.
Déti od 3 let seznamuji s psanim a ctenim jako s jednou z moznych forem vyjadieni se a
ziskdvani informaci, ale i s pocitanim.

Italie



Veiejné a soukromé MS prijimaji déti 3leté aZ Sleté. Dochazka je dobrovolna.
Verejné MS jsou bezplatné. V priméru 88 % déti starSich 3 let vyuziva predskolni
vychovy.

Irsko
V Irsku neexistuje Zadny celostatni systém predSkolnich nebo materskych
$kol. Narodni $koly v§ak mohou prijimat déti od 4 let.

Estonsko

Ulohou piedskolnich zafizeni je podporovat a dopliiovat rodinnou pééi
podnécovanim rlstu a rozvoje osobnosti ditéte. Dé&ti jsou v piredskolnich zatizenich
sdruzovany do skupin podle veéku: 1-2leté, 2-3leté, 3-4leté, 4-5leté¢ a 5-6leté s nejvyssi
vékovou hranici 7 let.

Pro déti se zrakovymi, sluchovymi ¢i feCovymi vadami, poptipadé jinak fyzicky ¢i
mentaln€ postizené, jsou ztizovany specialni predskolni skupiny a instituce.

Slovinsko

Ptedskolni zatizeni spadaji od roku 1993 do resortu Ministerstva Skolstvi a sportu.
Do roku 1993 spravovalo tyto instituce Ministerstvo prace, rodiny a socidlnich véci.
Jedinou podminkou pro pfijeti ditéte do pfedskolniho zafizeni je pfedlozeni zpravy détského
lI¢kafe o zdravotnim stavu ditéte. Podle zdkona jsou do pifedSkolnich zafizeni piijimany
pfednostné déti se zvlastnimi potfebami a sociadlné znevyhodnéné déti, pro které tyto zpravy
vydavaji stfediska socidlni prace.
Némecko

Déti mladsi 3 let mohou chodit do jesli (Krippen), dennich stiedisek nebo se o né
mohou starat soukromi opatrovnici. PfedSkolni vychova zahrnuje né€kolik riznych instituci:
Kindergdrten (3-6leté déti); Schulkindergdrten, ktera je povinna pro déti, které jiz dosahly
predSkolniho veku, nejsou vSak jesté pripraveny vstoupit do primarni Skoly. V nékterych
spolkovych zemich existuji také Vorklassen, piipojené k systému primarnich $kol, uréené pro
Sleté déti.

Rakousko
PtfedSkolni vychova v Rakousku netvofi soucast vzdélavaciho systému, je
dobrovolna a déti se ji ucastni na zaklad¢ iniciativy svych rodica.

Recko

Piedskolni vychova je dobrovolna. Skoly piijimaji déti, které do fijna prvniho
ro¢niku dosahnou véku 3,5 let az do veéku 5,5 let. Dochdzka do MS se v nékterych regionech
postupné stava povinou tak, jak to ur€uje ministersky dekret.

Nizozemi

Hraci koutky otevirané denné na nékolik hodin pfijimaji déti mladsi 4 let. Ve
vzdélavacim systému neexistuje specificky piedskolni stupen. Primarniho vzdélavani se déti
ucastni od 4 let. Do 5 let zistava dochazka dobrovolna.

Portugalsko

MS ve vefejné sféfe piijimaji déti od 3 let az do jejich vstupu do primarni $koly.
PtedSkolni vychova je nedilnou soucasti vzdélavaciho systému a jeji specifické cile jsou
definovany Skolskym zakonem.



Lucembursko
Predskolni instituce spadaji do kompetence ministerstva Skolstvi. Predskolni
vychova je povinna pro déti od 4 do 6 let.

Island

Vsechny déti musi mit moZnost navitévovat MS, pokud si to rodite pieji.
Znevyhodnéné déti a déti z neuplnych rodin maji piednost. Pfedskolnich zafizeni je piesto
malo a rodi¢e museji hledat jiné feSeni denni péce, napt. opatrovniky v rodinach.

Svédsko

Prvni kurikulum, vydané ve Svédsku pro mateiskou $kolu (Ministerstvo pro
skolstvi a védu ve Svédsku 1998), vyjadiuje, Ze se mateiska $kola stava soucasti vzdélavaciho
systému.
Kurikulum vychazi ze skolského zakona. Zakon se vztahuje na vSechny déti, jejichz rodice
jsou zaméstnani ¢i studuji, nebo potiebuji pomoc pii péci o dité, a rovnéz na vSechny déti,
které vyzaduji zvlastni péci.

17. Profesni identita, etika, kompetence v ucitelské draze
preprimarniho pedagoga

Profesni kompetence podporuji dovednosti rizného zaméieni, z nichz vystupuji do poptedi
socidlnépsychologické profesni dovednosti. Jejich osvojeni a rozvijeni je zakladem pro
optimalizaci ptisobeni MS ve prospéch rozvoje ditéte, ve prospéch spoluprace rodiny a MS,
ve prospéch profesni spokojenosti ucitelky.

Ucditel a kompetence

Pedeutologie
e Véda o uciteli
e Soucasti obecné pedagogiky

Kompetence = zpiisobilost k vykonu ¢innosti na poZadované urovni,
Nejsou to jenom dovednosti, ale néco vice

Profesni kompetence = soubor kvalifikanich a osobnostnich ptedpokladi nezbytnych pro

uspésny vykon profese
- vytvafi se teoretickou pifipravou, zkusenostmi z praxe, a vlivem profesniho prostiedi

1. pedagogicka
— orientuje se v kontextu vychovy a vzd¢lavani,

2. diagnosticka a interven¢ni



— dovede poskytnou pomoc (pifi odkladech, poruchy chovani, talent),
- dovede pouzivat prostiedky pedagog. diagnostiky na zaklad¢ znalosti individudlnich
a vyvojovych zvlastnosti déti predskolniho veku

3. socialni a komunikativni
— socializace a komunikace s détmi, ovlada prostiedky k vytvafeni podnétného
prostiedi, dovede se orientovat v naro¢nych socialnich situaci a mimo né

4. predmétna a didakticka -
ovlada teorii i praktické ¢innosti ve vychovnych predmétech (tzn. Hv, VV, Tv...) —
vim a pfiméfené véku predavam ,
dovede tvofivé pracovat se vzdélavacim programem urCenym pro piedSkolnim
vzdélavani,
umi uzivat metody zaloZené na aktivité déti, napf. tvofiva hra

5. Manazerska
Ma znalosti o zakonech a normach a dokumentech vztahujicich se k profesi ucitelky

6. profesné a osobnostné kultivujici
predpoklada vseobecny rozhled, schopnost reflexe a sebehodnoceni

Profesionalni etika-
e je specialni
e zaklada na presvédcCeni, ze kazdé dité je vychovatelné a vzdélatelné
e ovliviyji ji spolecenské zmény, které se odrazeji i v roli ucitele

Etickou vzdélanost ucitele tvoii : pedagogicky takt a moralni kodex pro ucitele

Pedagogicky takt:
e je vyrazem profesiondlni etiky
e znamena to, Ze se nechovame k ditéti nadfazené, nezesméSiiujeme,nepouzivame
ironie,nekritizujeme rodice — dité€ nenese zodpovédnost za chovani rodicu
pomahajici profese — zakl. pedagogicky takt
Kodex pro ucitele: ucitel rozhoduje spravedliveé

»Zasady profesiondlni etiky pfispivaji k vaznosti povolani a k dodrZzovani profesionalnich
povinnosti, ve smyslu obecné uznavanych principi*

V dnes$ni dobé se setkavame s tendenci k subjektivni individudlni etika - G¢elové zamétené
jednani ve vlastni prospéch.

Moralni normy nejsou soudné vymahatelné, vstupuje do néj obecné minéni vefejnosti
Moralni normy — ziskavaji a pfedavaji se predev§im v rodiné

PROFESNI DOVEDNOSTI UCITELKY MATERSKE SKOLY

Pi'ehled hlavnich skupin profesnich dovednosti



V matefské Skole ucitelky vykonavaji celou fadu rozmanitych odbornych aktivit,
vstupuji do riznych profesnich vztahd. K Gspé$nému zvladnuti riznych ¢innosti a vztahi
vyuzivaji profesni dovednosti vztahujici se k obsahu ¢innosti samé (vytvarné, hudebni,
télesné nebo jinak obsahem rozliSené aktivity), k jejich metodickému zpracovani (napf.
s ohledem na vk déti) a také socialni, specialné - vychovné a diagnostické dovednosti, které
se vztahuji pfedevSim ke zvladani interakci riizné urovné a charakteru. Hlavni skupiny
profesnich dovednosti ucitelky mateiské Skoly jsou:

- socialn€ — psychologické profesni dovednosti

- profesni dovednosti spojené s obsahem realizovanych ¢innosti, s riznymi oblastmi rozvoje
ditéte predskolniho véku

- metodické profesni dovednosti

- specidlné — vychovné a diagnostické profesni dovednosti

Oborové a metodické profesni dovednosti souviseji zejména s tim, co ucitelka
sdétmi déla, ¢im se s détmi zabyva a jak mé urcitou aktivitu metodicky a didakticky
zpracovanou.

Specialné — vychovné a diagnostické profesni dovednosti se vztahuji k respektovani
vyvojovych individudlnich charakteristik ditéte, k rozliSovani aktualnich stavii ditéte.

Socialné — psychologické profesni dovednosti 1ze chapat jako ucenim ziskadvané
predpoklady pro pfimétfené socialni interakce v celé siti socialnich vztaht, do které ucitelka
vstupuje. Socidlni dovednosti (déti 1 dospélych) neni mozné pfimo poznavat.

Schéma profesnich dovednosti ucitelky materské skoly:

Socidlné- psychologické profesni dovednosti ucitelky materské Skoly

Socialni dovednosti jsou vyznamnou soucasti profesni kompetence ucitelky matefské
Skoly, lze je povaZovat za predpoklad ¢i zaklad uplatiovani i jinych skupin profesnich
dovednosti (napf. diagnostické ¢i specialné- vychovné i metodické). Z tohoto hlediska je
rozvoj socialnich dovednosti realnou moznosti rozvoje profesni kompetence jako takové.

Vycet vSech socialné-psychologickych profesnich dovednosti vyuZitelnych v praci
ucitelky v matetské Skole neni dost dobfe mozné sestavit, mnohé z nich se rizné prekryvaji,
dopliiuji a kombinuji. V dale uvedeném inventari se objevuji socialné-psychologické
dovednosti rizné urovné, jejich vybér je fazen pouze abecedné podle jejich pojmenovani,
poradi neoznacuje jejich vyznam.

Z inventare socialné-psychologickych dovednosti ucitelky materské skoly
Akceptace osobnosti déti, rodici, kolegii

Akceptovat znamena piijimat kazdého takového, jaky je. Neznamena to vSak souhlasit
se v§im, co jedinec déla. Akceptovani ovSem nevyjadiuje rezignaci na vychovné usili, ale

naopak ukazuje efektivni cestu mozného plisobeni a vychovy.

Autenticita projevii ucitelky ve vztahu k socialnim partnerim



Oteviené ¢i autenticky projevovat své emoce, nazory a postoje pomaha orientovat se
V chovani, davd moznost ditéti poznavat cesty i hranice vychovného plisobeni. Nasi socialni
partneti (deti, kolegyné i rodice) se postupné dozvidaji, v jakych situacich jsme veselé,
Stastné, smutné, vzteklé¢ atd. Dutlezitd je forma téchto autentickych projevi. Ucitelka jisté
muze dat najevo svlj vztek nebo velkou radost, kdyz je proziva, ale je tfeba zvolit vhodnou
formu pro skolni prostredi.

Empatie k jednotlivému ditéti i k celé skupiné, rodi¢im, kolegynim

Byt empatickd znamend umét se vcitit — do détského svéta, do situace rodicii ¢i
kolegti. Empaticka ucitelka se umi vcitit do problému, a¢ sama takovy problém nemad, nezna
ho z vlastni zkusenosti. Vcitit se do druhého lze i kdyz se snim neztotoziuji. Byt empaticka
znamena porozumeét vyznamu prozitki socidlnich partnerii, nejen citlivé vnimat prozitky
samotné.

Naslouchani

Naslouchat umoziuje snaze porozumét podstaté sdélovanych a vyjadfovanych obsahti
a jejich individudlnimu vyznamu. Naslouchani v sob& zahrnuje tfadu dalSich dovednosti,
véetné empatie, akceptace, porozuméni neverbalnim signaliim v komunikaci ¢i citlivosti ke
kontextu socialni situace.

Odlisovani prozitki a pociti od ivah, Gsudki a nazori u sebe i ostatnich

-3-

Casto se setkdvame s vyjadienimi, kterd nerespektuji skutecnost, Zze prozitky jsou
efektem procest a stavli emociondlnich, kdeZto usudky jsou vysledkem racionalniho uchopeni
svéta. Jejich zaménovani komplikuje vzajemné porozuméni.

Orientace ke konkrétni situaci

Vyjadiovani ke konkrétnim situacim, a ne k zobecnénym a zobecnujicim zkusenostem
je dileZitou a relativné jednoduchou cestou efektivniho vychovného ptisobeni. Orientovat se
na konkrétni situaci pfedpoklada konkrétni vyjadfovani k projeviim déti, rodic¢u ¢i kolegt a
odlozeni Casto zjednoduseného ¢i nepfimétené zobecnéného hodnoceni celé situace.

Podporovani sebekontroly a seberegulace u sebe i déti

Rozvijeni a podporovani sebereflexe, sebekontroly, sebeovladani u sebe i déti je
dalezitou podminkou zvladani socidlnich interakci. Prakticky vSechny dlouhodobé a
intenzivni vztahy vyjadfuji jistou miru sebeovladani a sebekontroly. Pro ucitelky jsou
vyznamnou soucasti ,,profesni vybavy®, pro déti dualezitou socialni dovednosti, kterou
postupné ve svém vyvoji zvladaji a rozvijeji.

Porozuméni neverbalnim projeviim jednice



Neverbalni projevy jsou vyznamnou soucdsti vzajemnych interakci, jsou dilezitym
komunika¢nim prostiedkem, informuji zejména o emocich. Déti a Casto 1 dospéli lidé se
chovaji ke svym socidlnim partnerim na zéklad¢ toho, jak porozuméli neverbalnim projeviim.
Neverbalnimu sdé€leni automaticky prikladame veétsi vahu, protoze vlastni zkuSenost
napovidd, ze slova lze podstatné snaze kontrolovat nez neverbalni projevy (gesta, mimiku,
pohyby oc¢i apod.) Neverbalni stranku komunikace ditéte a jeho dovednosti porozumét ji je
dilezité rozvijet 1 ve Skole, od matetské Skoly pocinaje. A pokud mozno nekomplikované —
napf. ironie déti mate, v piedSkolni véku ji nemohou rozumét. Dospé€lé naopak ironie odrazuje
od dalsi spoluprace a od dalsich kontakti.

Rozvijeni sebedtivéry a sebejistého vystupovani

Sebedtvéra ucitelky matefské Skoly spoluvytvaii prostor pro uspéSnou realizaci
profese. Nese s sebou i moznost podpory sebedivéry ditéte, ktera je jednim z dulezitych
momentl jeho pfiznivého vyvoje. Prostfedi matetské Skoly vytvéaii mnoho situaci, ve kterych
se dité pfirozené srovnava s ostatnimi a reflektuje sebe sama.

Uméni pochvalit

Odbornici na pfedSkolni vychovu a vzdélavani védi, jaké misto ma ve vychové
odmeéna a trest. Védi, ze odméeny jsou U¢innéjsi nez tresty. Proto je dilezité aktivné hledat
ptilezitost pro pochvalu kazdého ditéte. MiiZe to byt obtizné, ale pro kazdé dité je to nesmirné
dilezité.

Zpétna vazba v profesnich socialnich vztazich

Otevienost k pfijimani 1 poskytovani zpétné vazby je podstatnou soucasti sebereflexe a
rozvoje profesnich dovednosti. Pro dlouhodobé vztahy je dilezité sdélovat jak informace o
sobé, tak ,,vysilat pouZzitelné informace* pro druhého a umét je od druhého téZ pfijimat. Pro
oba sméry komunikace, pro efektivni zpétnou vazbu plati, ze je popisnd, konkrétni,
nehodnotici ¢i neinterpretujici, v§ima si zménitelnych charakteristik chovani a je ocenujici.

Zvladani konfliktnich situaci

S konflikty ve Skolnim prostfedi je tfeba pocitat. Rozhodné nejde o to, jak konflikty ze
socidlniho svéta Skoly ,,vyloucit”, ale naucit se je zvladat ve prospéch rozvoje vztahtl, protoze
vV opacném piipadé nedorozuméni, rozpory ¢i konflikty budou vzdjemné interakce
pfinejmensim komplikovat.

Prakticky kazdé zvladnuti konfliktni situace predpoklada celou fadu ,,socidlné-
naro¢nych tkont“. Mezi nejdiilezitéjsi patri:

- oddg¢lit déti, kolegyné, rodice od problému, pfestoze praveé oni jsou jeho nositelé;

- vypoiadat se s emocemi, které provazeji prakticky kazdy konflikt, pfirozené, pokusit se je
pfirozené¢ ventilovat;

- vytvaret alternativy a varianty postupu je pfimo nezbytnou podminkou zvladani konfliktu

- uv€domit si, Ze ke vzniku konfliktu pfispivaji nejen jeho aktéfi, ale 1 urcita socialni situace,
kterou je nutné brat v tivahu 1 pii zvazovani postupt jeho zvladani.



Zasady pedagogickeho pristupu v praci ucitelky

Ve vychovné vzdélavaci praci s détmi dodrzujeme zakladni pedagogické zéasady a
pouzivame pievazné metody, které vedou déti k aktivité, experimentovani, hledani,
k pfemysleni a formulovani vlastnich nazorti a ke zdravému sebevédomi.

Uvedenymi pravidly se tidi cely pedagogicky kolektiv matetské Skoly.

- zasada tcty ke kazdému c¢lovéku — Ucta ke druhym lidem i k sobé samotnému
jsou dva zakladni projevy lidské dlstojnosti. Respektujeme a vazime si kazdého
ditéte, sjeho individudlnimi a osobnimi potiebami. Chvalime, duvéfujeme,
posilujeme sebedivéru déti.

— zasada ohledu na vékové a individualni zvlaStnosti — uplatiiujeme takové
naroky, které odpovidaji moznostem a schopnostem kazdého ditéte, které je
podnécuji, ddvaji mu nadéji na Gspéch a pfispivaji k jeho optimalnimu rozvoji.

— zasada opory o kladné rysy ditéte — dennim intenzivnim kontaktem dit¢ dobfie
poznavame, snazime se nachazet jeho kladné stranky (Mach a Sebestova:...,v
kazdém je piece néco dobrého®...), vyzveddvame pozitivni stranky ditéte,
chvéalime, negativni projevy se snazime usmérnit v pocatku, volime postupy
vhodné a ucinné v predskolnim veéku.

~ zasada aktivity déti — védomosti a dovednosti pfeddvame détem prostfednictvim
vlastniho poznéni a vlastni €innosti, vyuzivdme nazornych a praktickych metod,
pouzivame dostatek materidl a pomiicek, volime metody s piimou ucasti ditcte
(hry, projekty, dramatizace, dialogy, apod.). Vyhybame se metodam, kdy je dité
Vv roli pasivniho posluchace ¢i pfijimatele hotovych poznatkd.

- zasada demokratického vztahu mezi uditelem a ditétem — vytvaiime pro déti
prostiedi plné divéry, pochopeni, vyuzivame neformalni autority ucitelky, jsme
disledné pii dodrzovani pravidel a zdsad bezpe€nosti déti. Davame détem
moznost, aby se v adekvéatnich situacich demokraticky rozhodovaly, podporujeme
schopnost vyjadfit sviij ndzor, obh4jit se.

- zasada vSestranného rozvoje osobnosti uditele — soustavné a cilené¢ se
vzdélavame, zaméfujeme se na rozvoj pedagogickych dovednosti, rozvoj
komunikacnich schopnosti. Vzdélavame se 1 v oblastech, které pifimo nesouvisi
S oblasti pfedskolniho vzdé€lavani, ale rozviji celkovou vzdélanost a prehled kazdé
ucitelky.

- zasada nazornosti — pii praci s détmi se snazime volit takové ¢innosti, pfi kterych
je zapojeno vice smysli (zrak, sluch, hmat, ¢ich, chut). Vyuzivame aktivity
détskych smysll, touhy déti po poznani a chuti se Ucastnit zajimavych ¢innosti,
hledame pfitazlivé motivace.



— zasada trvalosti — S. Kovalikova: zapamatujeme si 10 % z toho co slySime, 15 %
toho, co vidime, 20 % toho, co soucasn¢ vidime i slySime, 40 % toho, o ¢em
diskutujeme, 80 % toho, co pfimo zazijeme nebo délame, 90 % toho, co se
pokousime naucit druhé. Tento poznatek nds vede k volbé optimalnich metod a
¢innosti s détmi.

- zasada soustavnosti — poznatky détem preddvame jako logickou soustavu, kde na
sebe jevy a uddalosti navazuji a jsou propojené¢ v dynamicky systém. Tento
pozadavek je splnén strukturou Skolniho vzdélavaciho programu a strukturami
tiidnich vzdélavacich programd.

- zasada cilevédomosti — s détmi pracujeme s védomim cile, ke kterému zamérné
sméfujeme a uvédomujeme si integritu rimcovych i specifickych cili predskolniho

vzdelavani. Pfi planovani vychovného procesu respektujeme vnéj$i i vnitini
podminky a pruzné na né reagujeme.

— zasada védeckosti — pii planovani a realizaci programi pro déti se fidime
souCasnymi poznatky a informacemi, bereme na védomi soucasny svét a
spole¢nost, pfipravujeme déti pro zivot v soucasnosti a budoucnosti. Informace
predavame détem tak, abychom respektovaly jejich individualni vyvojové
moznosti.

— zasada spojeni vychovy se Zivotem — piipravujeme déti pro zivot v realném svéte,
hledame témata, kterd jsou jim blizka, kterd vychdzeji z détského svéta, kterd
odpovidaji podminkdm nasi matetské Skoly.

zasada spoluprace vsech vychovateli — spolupracujeme s rodi¢i nasich déti, hledame nové
formy spoluprace. Kooperujeme mezi sebou v matefské Skole, vyuZivdme potencionalu
nasich pedagogii ku prospéchu celé matetské skoly

18. Individualizace a jeji nastroje v preprimarni edukaci , 25.
Détska prava a jejich specifika v predSkolnim véku; vztah
détskych prav a potreb ditéte predSkolniho véku

Individualni vzdélavaci plan je zdvazny pracovni material slouZzici v§em, ktefi se podileji na
vychové a vzdélavani integrovaného Zka. Vznika na zakladé spoluprace mezi ucitelem,
pracovnikem provadégjici reedukaci, vedenim Skoly, Zakem a jeho rodici, pracovnikem
pedagogicko — psychologické poradny nebo specialnépedagogického centra.

Vyznam individualniho vzdélavaciho planu

a) Umoznuje ditéti pracovat podle jeho schopnosti, individualnim tempem, bez ohledu na
ucebni osnovy, bez stresujiciho porovnani se spoluzaky.Cilem neni hledani tlevy, ale
najit optimalni troven, na niz mize integrované dité pracovat.



b) Umoznuje uditeli pracovat s ditétem na urovni, kterou ono dosahuje, bez obavy
Z neplnéni pozadavkl ucebnich osnov.
c) Do pripravy se zapojuji i rodice, ktefi se tak stavaji spoluodpovédnymi za vysledky
prace svého ditcte.
Strategie tvorby IVP v Ceské republice
Neexistuje optimalni struktura IVP. Zakladni struktura umoziuje reagovat na ptipadné
zmeény, je oteviena namétlim a informacim dalSich odbornik.

Individuélni vzdélavaci plan musi sledovat dvé zékladni roviny. Prvni rovinou je
obsah vzdélavani, uréeni metod a postupt. Ve druhé roving sledujeme specifické obtize,
snazime se omezit piiznaky, eliminovat problémy a vyzdvihnout pozitivni oblasti vyvoje
ditéte. IVP je vysledkem spoluprace vSech zucastnénych, je platformou pro spolupraci.

IVP je tvoren podle nasledujicich principi:

Vychazi s diagnostiky odborného pracovisté (pedagogicko — psychologické poradny
nebo specidlnépedagogického centra)

Zavery ziskané z diagnostiky provadéné odbornymi pracovniky jsou nékdy
ptili§ odtazité, vzdalené (napf. idaje o prenatalnim vyvoji, dédicnosti), a proto je ucitel
nezapracovava piimo do planu, pouze je bere na védomi.

Vychézi z pedagogické diagnostiky ucitele

Ucitel respektuje zjisténi odborného pracovisté, pracuje s udaji, které k praci
potfebuje. [IVP mulize téZ obsahovat tidaje ziskané testy, které Ize ptimo pouzit pti rozhodovéani
ve vychovné — vzdélavacim procesu.

Respektuje zavéry z diskuse se zdkem a rodici

Aktivitu rodict je tieba podpoftit, podat jim pfesné informace.

Je vypracovén pro ty piedméty, kde se handicap vyrazné projevuje.

Napt. prace s drobnym materialem.

Cile vzdalené:

Témi mize byt prechod z matefské Skoly na prvni stupen. Klademe si otazku,
co by m¢lo dité zvladnout, aby spliiovalo profil absolventa jednotlivych stupni? V predstihu
je tieba zvazovat uplatnéni ditéte po absolvovani zékladni Skoly. M4 — li obtiZe pfi plnéni
ukoll vyZadujicich dobrou troven jemné motoriky, potom by se nemél hlésit na ucebni obor,
kde se pozaduje zna¢na zrucnost.

Cile dlouhodobé

Co by se dité melo naucit v daném roce. Rozhodnuti je zcela v rukou ucitelky,
kterd ma pfipravené osnovy, znd sloZeni tfidy a schopnosti integrovaného ditéte.

Cile kratkodobé

Co by dité mélo zvladnout v nejblizsi dobé, jaké oCekavam okamzité vysledky,
jak budu dité€ aktivizovat v té které oblasti. Pf. Nakreslit ¢aru jednim tahem.

Nesmime zapomenou respektovat individualni potfeby ditéte.
Tvorba IVP

Jméno ditéte: Datum narozeni:

Trida:

Vysetteni v PPP nebo SPC dne:

Zakladni udaje o ditéti, podstatné pro prabeh pedagogické terapie

Napftiklad: zdravotni stav ditéte, vyskyt poruch uceni, dalsi postiZzeni v roding atd.
Pedagogicka diagnoza

Diagnostika psychickych funkci, které ovliviiuji nacvik ¢teni a psani

Socialni vztahy (s uciteli, spoluzaky)

Pozitivni rysy a zajmy ditéte



Pomtcky

Muize je doporucit PPP nebo SPC, v ptipad¢ smyslovych postizenich mize SPC tyto
pomucky zapujcit. Patii sem 1 pomiticky, které Ize pouzit pro vice zakl téze matetské skoly,
napf. pocitatové programy pro déti s vadami sluchu..
Kontrola dne:
Podpisy dne:

Potreby:

Vyjadiuje zékladni formu motivu, a to ve smyslu n¢jakého deficitu v biologické ¢i
socialni dimenzi byti. Zakladni lidské potieby jsou spole¢né vSem lidskym bytostem bez
rozdilu pohlavi, rasy, véku. Jejich uspokojovani vede k tomu, ze se citime i fungujeme dobie
(v ¢innostech 1 ve vztazich), ze se citime télesn€, psychicky a socidlné v pohode¢.
Uspokojovani zékladnich lidskych potieb je tak zasadni, Ze nedostatky v této oblasti, zejména
dlouhodobé¢ nedostatecné uspokojovani potieb v prubéhu détstvi,miize vazné narusit zdravy
vyvoj ditéte.

Americky humanisticky psycholog Abraham Maslow uspoiadal zakladni lidské
potieby do hierarchického systému a zndzornil je ve tvaru pyramidy, v jejiz zakladné jsou
uspokojovani znamena napliiovani lidstvi. Maslow tak graficky zdtraznil velice dilezity
princip, podle néhoz musi byt nejprve uspokojeny potieby umisténé v dolni ¢asti pomysiné
pyramidy, teprve potom se ozyvaji potfeby umisténé vyse. Zvlasté¢ u malych déti mizeme
pozorovat, ze uspokojeni zékladnich fyziologickych potieb je nezbytnou podminkou k tomu,
aby se uplatnily vSechny dalsi potieby lezici ,,nad nimi““. M4 — li dit¢€ hlad nebo Zizen, nema
z4jem ani o hru, ani o poznavani okolniho svéta, ale vS§emi svymi projevy dava vehementné
najevo potiebu uspokojit sviyj hlad zizeii. Pro déti a pro dospélé je velmi dilezita potieba
bezpeci jako zakladni podminka efektivniho uceni.

A) Zakladni potieby

a) Fyziologické potieby — uspokojeni hladu, Zizné, sexu
b) Potieby bezpeci — vystupuji v situacich vyvolavajicich ztratu pocitu jistoty,
Vv situacich nebezpeci, ekonomické selhani atd..
B) Psychologické potieby
a) Potieby pfindleZitosti a lasky — byt milovan druhymi lidmi, byt akceptovan a
patfit nékomu.
b) Potieba uznani — potieba vykonu, kompetence, respektu, divéry, ziskani

souhlasu.
C) Potreby sebeatualizace
Potieby realizovat své schopnosti (svllj duSevni potencial — byt tim, kym mohu

byt), Osobniho rastu, zahrnujici kognitivni a estetické potfeby (potieby objevovat,
tvofit, usporadavat).
D) Vyssi potreby

Jako pouzivané pohnutky vystupujici teprve tehdy, kdyz jsou alesponi do jisté
miry uspokojeny potieby nizsi. Vyvojoveé nejvyssi potieba sebeatualizace vystupuje jen u
mala lidi, ktefi jsou uspokojeni ve svych zakladnich psychickych potiebach, vazi si sebe sama
a respektuji své sebepojeti.

Télesné potreby:
Ptistfesi a ochrana
Vyzivné jidlo pfimétené veku
Teplo ptfimétené oSaceni
Preventivni zdravotni a zubni péce



Cistota
Odpocinek a aktivita ve vyvazené miie
Psychické potieby:
Laska a daslednost
Bezpeci a divera
Recipro¢ni vyména — davani a brani ve vzajemnych vztazich
Spravné ocekavani dospélych
Ptijimani kulturnich, etnickych ¢i vyvojovych odlisnosti

19. Charakteristika predSkolniho ditéte pri opousténi materské
Skoly (Skolska pripravenost)

Otéazkou nastupu do skoly se zabyval jiz J. A. Komensky.
Nekteré déti se po nastupu do Skoly téZko ptizpisobuji Skolnimu rezimu. Objevuji se obtize
V soustfedéni, hravost, obtize v podiizovani se kolektivu a vedeni ucitele. Bavi se, rusi jak
pfemirou pohybu, tak stadlym vykiikovanim, mluvenim. Takové chovani je pak jednim ze
zdrojti problémil, zaostavani ve vyuce. Problémy se mohou objevovat i v chovani doma. Dité
nechce rano vstavat, sté¢Zuje si na bolesti bficha, odmita chodit do Skoly, je unavené, nechce se
pripravovat na vyucovani. Tyto problémy mizi v dobé prazdnin nebo s ptichazejicim
vikendem. Pti¢inou muze byt nedostate¢nd Skolni zralost nebo ptipravenost.

Skolni zralost

Znamena zralost centralni nervové soustavy, ktera se projevuje odolnosti vici zatézi,
schopnosti soustiedit se a emocni stabilitou. Zralost CNS je predpokladem uspésné adaptace
na Skolni rezim. Zrani CNS ovliviiyje lateralizaci ( pfednostni uzivani jedné ruky pro psani),
rozvoj motorické a senzomotorické koordinace. Je pfedpokladem pro rozvoj zrakové a
sluchové percepce. Jinak znamena fyzickou a psychickou pfipravenost ditéte na Skolu, ktera
mu umoznuje optimalni zapojeni do vyucovani, bez ohroZeni fyzického a dusevniho zdravi
jedince pfi Skolni zatézi.

1) télesna zralost

- posuzuje pediatr- vyska, vaha, stav chrupu ( vypadavani mléénych zubi=) osifikace)

2) rozumova (percepéni) zralost

- fungovani smyslovych organt

- zadmérna koncentrace pozornosti, logické zapamatovani, analytické mysleni (schopnost
vnimany objekt roz¢lenit na urcité prvky), racionalni ptistup ke skute¢nosti — realita/
jen jako, zdjem o zaméstnani s cilem, zajem o nové poznatky, ovladani odposlouchané
feci, schopnost chdpani a uzivani symbolu, jemnd motorika je pfesna, vizuomotoricka
schopnost

- vizuomotorickd koordinace = oko- ruka =) vyuzivani pfi psani ( rozliSeni malych/
velkych pismen, opisovani textu...)

3) emocni zralost

- dité ve skolnim véku ma byt emocionalné stalé, vyspelé

- ubyva impulzivnich reakci, dité jedna s rozmyslem (emocionalni kapacita)

- motivovani Skolniho vzdélavani =) tési se na Skolu ( nejlepsi motivaci je ispéch)

- dité je schopno vydrZet delsi dobu bez blizkych osob

- oddaleni si pfijemné situace ( n¢které déti jiz od 4 let), ,,bonbdénovy test*

4) socialni zralost



- dité¢ ma potiebu stykat se s jinymi détmi

- schopnost podiidit se tomu, co d€la skupina, je schopno s druhymi spolupracovat

- udi se zvladat naro¢né socialni situace =) schopnost fesit problémy ( doporucuje se
nevstupovat do konfliktu)

Skolni p¥ipravenost
Skolni piipravenost ( zpiisobilost) postihuje oproti biologickému zrani spise Groven

predskolni ptipravy z hlediska schopnosti, vlivu prostfedi a vychovy.
0. Kondas (1984) doporucuje zjistovat Skolni zplisobilost pomoci Pozorovaciho schématu na
posuzovani Skolni zptisobilosti. Material je ptehledny, slouzi k orientaci pedagogt.
Posuzuje se:

- fec: vyslovnost, komunikace, reprodukce obsahu, vyjadiovaci schopnosti

- Cinnosti a hra: vztah k nim a zdjem o n¢, osvojovani nové ¢innosti

- motorika: ovladani pohybové aktivity, zrucnost, obratnost

- grafomotorika

- sociabilita

- zvladnuti prka sebeobsluhy

- emocionalita

- chovani: samostatnost, aktivita, hravost, disciplinovanost, pfizptisobivost

Pro kaZzdou oblast jsou vypracovany charakteristiky, které ucitel zatrhava a poté vyhodnocuje.

Skolni nezralost

Provazi ji velké vychovné problémy, projevy jsou Casto az do 8. , 9. tfidy.

MS- kratkodoba pozornost, spontanni hry, vlastni vybér, navaznost na rodinu
ZS- cilena pozornost, systematicka prace, podrizeni, citové oprosténi od rodiny

- dité trpi dil¢im oslabenim nekterych psychickych funkei a schopnosti, pficemz
celkova rozumova troven odpovida §irS$i norme, rozumova Uroven neni nizsi nez
mensi podprimér

- dité pod normou- dité handicapované

- je ptili$ neklidné, ptekotné a impulzivni

- zdlouhavé, tézkopadné, napadné utlumené chovani

- dité nesoustiedéné- odbiha neustale od véci

- dit¢ infantilni= détinské, odpovida nékterému mladSimu ditéti- maze byt projevem
zarlivosti, chce pozornost

- hospitaliza¢ni syndrom= pii delsi hospitalizaci=) zbrzdény vyvoj, vyvojova regrese

- dité prilis bazlivé, precitlivéle, plactiveé, prudké, vzdorovité, nepodiidiv, vybusné

- dite Spatn¢€ navazujici kontakt s ucitelkou a détmi

- nekomunikuji, stoji stranou, nezapojuji se do ¢innosti

- dite projevujici negativismus v chovani

- mutismus v feci- selektivni mutismus= je schopné komunikovat jen s nékym

Obecné priciny $kolni nezralosti
1) nedostatky v t€lesném (somatickém) vyvoji a zdravotnim stavu
2) opozdény mentalni vyvoj a snizena inteligence



3) oslabeni dil¢ich funkci a schopnosti- nerovnomérny vyvoj, pf. LMD
4) vyvoj neuroticky- funkce organti nevyrovnana
5) nedostatky ve vychovném prostiedi a v pisobeni na dité

Pojmy
Matrikovy vék= kalendaini vék, vek ditéte, (5, 3)

Mentalni vék= psychicky, projevuje se urcitymi znaky, dovednostmi, schopnostmi, zavisi na

vvvvvv

aspektem je fec¢

- jak se bude dité mentaln¢ vyvijet, pozname dle pohybovych dovednosti,
aktivity uz od narozeni ( zvedani hlavy, sezeni, lezeni, chtize)
- vliv dédi¢nosti, prenatdlni nebo perinatalni problémy

Vyvojovy vék= srovnani vyvoje ditéte s primérnou normou
- pfed¢asny vyvoj/ opozdény vyvoj
- osifikace zapéstnich ( karpalnich) kiistek ( pti vypadavani zubii)=)
kostnaténim chrupavek, kostnati i kustky

Diagnostika $kolni zralosti

1) orientacni test skolni zralosti ( Kern, Jirasek)
2) test VM (verbalniho mysleni) (Jirasek)

3) posuzovani Skolni zpisobilosti

4) zkouska znalosti ptedskolniho ditéte

5) dotaznik chovani piedskolnich déti

Kerniiv test Skolni zralosti

1) kresba muzské postavy

- znamka 1: postava musi mit hlavu, trup, koncetiny, hlava s trupem je spojena krkem,
hlava nesmi byt vétsi nez trup, musi byt vlasy- 1 pod Cepici, musi byt usi, o€i, nos,
usta, 5 prstll na koncetin€, muzské obleceni

- znamka 2: pozadavky jako u 1, mohou byt 3 chybéjici ¢asti- krk, 1 prst ruky, vlasy

- znamka 3: hlava, trup, koncetiny, paZe nebo nohy musi byt nakresleny dvojcarou,
tolerance krku, usi, odévu, prstl, chodidla, vlasi

- znamka 4: trup+ hlava, mize byt jen jeden par koncetin, jednoduché ¢ary

- znamka 5: chybi trup, hlava+koncetiny, hlavonoZec, ptekonani hlavonozce= zaroven 1
ruce

2) napodobeni psaciho pisma

- znamka 1: dobfe Citelné dle ptedlohy, nesmi byt dvakrat vétsi nez ptedloha, rozdil
mezi malym a velkym pismenem, tecka nad i a j, pismena jsou spojena ve slova,
vodorovna linie psani neni mensi nez 30°

- znamka 2: neni te¢ka nad i a j, velikost, linie



- zndmka 3: patrné Clenéni na dv¢ ¢asti, rozeznana alespon 4 pismena podle piedlohy
- znamka 4: tvoii jednu Cast, alespon 2 pismena piedlohy
- znamka 5: ¢arani, necitelné

3) obkresleni skupiny tec¢ek (bodii)- symetricky obrazek 10 tecek

- znamka 1: téméf dokonalé napodobeni, zmenSeni je ptipustné, zvétSeni nesmi byt vetsi
nez o polovinu, inverze= vnimani zrcadlen¢ (zralosti nervové tkang, zlistava u
dislektik)

- znamka 2: kvalitni napodobeni, promiji se vychyleni 3 tecek

- znamka 3: tvar podobny piedloze, nesmi dvakrat ptesahovat, nesmi byt vic nez dvacet
teCek, ne mén¢ nez sedm, nemusi byt piesné deset, tolerance pootoceni

- znamka 4: zmét', nepodoba se predloze, jsou to stale tecky, nezalezi ani na velikosti
ani na poctu, jiné tvary nez tecky jsou nepiipustné

- znamka 5: ¢arani

Soucet znamek: 3- 5 bodl- vyrazny nadprimér
6- stale nadprimérny
7- 9 — primérny
10- 11- slabsi pramér
12- podprimér
13- 15- velmi slaba troven

20. Princip integrace jako nastroj humanizace ¢eské predskolni
vychovy
Integrace / sjednoceni, spojeni! - spoluZiti znevyhodnénych a neznevyhodnénych pfi
pfijatelné nizké mife konfliktnosti vztaht t€chto skupin
Roviny - rodinna - vstupni pro nonnalni socializaci
- Skolni - vstupni pro specialni vychovu
- pracovniho zatazeni
- volného casu
- spoleCenska
Vytvoteni podminek pro integraci:
- psychosocialni / pfekonani ptredsudki, stereotypti v hodnoceni, odstranéni pocitu
zneklidnéni z kontaktu s handicapem, rozvoj potencialu integrace/
- ekonomické / pomucky, navratnost investice/
- pravni a politické / legislativa, moznost osobniho asistenta, slovni hodnoceni!
Zpiisoby integrace
ASIMILACE - handicapovany pievezme zptisoby chovani vétSiny, jak bude moci, odlisnost
je brana jako negativni, a proto je redukovéna, vede k pozitivnim zméndm u lehce handicap.
AKOMODACE - neni potlacovana odliSnost, uznana svébytna prava handicapovaného, tlak
na prizplisobeni je na vétSinu, vede k CasteCné integraci v ramci zvlastni skupiny
ADAPTACE - oboustranné pfizpisobovani, kreativni usili pfiblizit se vzdjemné,
dynamickeé proces, vede k permanentni a interaktivni integraci
Inkluze - spoluziti znevyhodnénych s ostatni populaci bez ptedchoziho vydéleni




Individuélni vychovné vzd€lavaci plan / na vypracovani se podileji odbornici i rodi¢e zaka!,
vychazi ze souhrnnych pozorovani ditéte a stanovuji se kratkodobé a dlouhodobé tikoly a cile,
stanoveny redlné¢ vzhledem k aktudlnimu stavu ditéte, jeho psychickym 1 fyzickym
moznostem, soucasti 1 pfesné zaznamenavani pokroku ditéte, respektuje osobni tempo zaka
Pribéh:

1- vstupni specialné pedagogicka diagnostika

2- vytvoreni individuédlniho vychovné vzdélavaciho programu

3- metodické zpracovani vychovné vzdélavaciho programu / rozvijeni samostatnosti
sebeobsluhy, dorozumivéani a komunikace, rozumovych schopnosti!

Specialn¢ pedagogicka diagnostika - zamémné, cilevédomé poznavani podminek, prabéhu a
vysledku vychovy a vzdélavani hendikepovaného zaka. Je dilezité:

1. rozpoznat ptiznaky vychovného charakteru, kterou mohou ovliviiovat vychovné pllsobeni
2. spravné je interpretovat

3. ucinit vychovna opatieni, pouzit pfiméfené metody

Specialni §koly

Preprimdrni vzdélavani - predSkolni zaiizeni: Specidalni .NIS, specialni tiida v bézné MS
jejim ukolem je individudlné navazat na specidlni vychovu, déle diagnostické
upiesnéni postizeni
individudlni logopedickd péce /rozvoj komunikace/, dale napf. zrakova a
orientacni cviceni v rozsahu 3 hodin denné, pfiprava na Skolu

zaméteni mladSiho oddéleni: spolupréce s rodinou, pokud je dité v internatni skole, je

dilezité udrzeni a rozvijeni citovych vazeb mezi dité¢tem a rodici

zaméfeni starSiho oddéleni: pfiprava na Skolu, pfiméfené a postupné pfivykédni na
soustavnéjsi praci a delsi soustiedéni pozornosti
Bézné Skoly s integrovanym Zikem« moznosti:

- specialni tfidy v ramci bézné Skoly, kontakt v nékterych predmétech, o prestavkach
- béZna tiida se specializovanymi hodinami

- béZna tfida s pomocnym ucitelem

- béZna tfida individudlni vychovné vzdélavaci plan

- béZna tfida, brat ohled metodou préce, individualnim tempem

Cinitelé $kolni integrace:

- rodi¢e handicapovaného Zéka - integrace znamend vys§i naroky na spolupraci, domaci
piipravu, laskavost a pochopeni nezdaru a selhani

- rodice ostatnich zakil - objasnit, Ze jejich dité¢ nebude omezeno, naopak piinos integrace

- zdravi Zaci - zasvétit do problému, proc, jak miize pomoci, nenormalizovat,

vyznam: poznani a pochopeni jiné situace, ohleduplnost, u¢innd ochrana slabsiho,
uvédomeni si vlastni osobnosti, rozvoj samostatnosti, akcelerace vyvoje

- 74k se specifickymi vzdélavacimi potfebami - nesmi byt omezen, naopak stimulovat
vyznam: moznost normalni socializace, podpora sebevédomi, moznost rozvoje
potencialu - pedagog - subjekt vychovy, urCuje zptsob, cile, metody

Legislativni opatieni pro integraci: / upravuji se Vyhlaskou MSMTV/
Do MS se mohou zafazovat déti se smyslovym, télesnym, mentalnim, fe¢ovym handicapem



a vice vadami po projednani s l¢kafem.

Do tiidy - 2 hendikepované déti, celkovy pocet 12 déti. / I dit€ ve véku 2-3r.a | h./

MS zajistuje odbornou individualni pé&i, rozviji sobéstatnost, spole¢enskou
integraci, podporuje osobnostni vyvoj.

Je-li do MS zafazeno 6 hendikepovanych déti, zajistuje individualni odbornou pédi
specialni pedagog podle prevazujiciho druhu handicapu.

Reditel rozhodne o zatazeni hendikepovaného ditéte do specialni tiidy MS nebo b&zné
na zakladé zadosti zakonnych zastupcu ditéte, vyjadieni praktického 1€kafe a ppp nebo
Spc. Do ZS obdobné mimo mentélni handicap - pouze formou specialnich tiid.

Systém zabezpeceni priméreného pedagogického pusobeni:

> Vychovni poradci, Skoly psychologové a specialni pedagogové - primarné preventivni
pusobeni, koordinace integrace v podminkach Skoly

> Pedagoqiko - psychologické poradnv ppp - odborna konzultace v otazkach osobnostniho a
vzdélavaciho vyvoje

> Specidlné pedagogickd centra - poradenské ¢innost pro déti od 3 let do doby ukoncené
Skolni dochézky, pro rodice, Skoly, kde jsou integrovani zaci

> Stiediska vychovné péce - prevence a terapie socialné patologickych jevi u déti a

mladych, poradenstvi, psychoterapeutickd préce, aktivni depistaz - vyhledavarli

> Institut pedagog.-psycholo!.!. poradenstvi - koncepéni otazky, koordinace systému,
vzdélavani pracovnikt

Zameéfteni rodinné vychovy: kompenzovat vysoké vzdélavaci naroky ve skole
- pfiméfena socializace
- uspokojovani emocionalnich potteb

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PROGRAM

- pracovni pomiicka

- zahrnuje soucasné dovednosti a schopnosti ditéte

- pomaha uciteli vypracovat vzdélavaci program na zakladé specidlni péce

- pomaha uciteli realizovat individualni pomoc ditéti

- stanovuje vzdélavaci cile a kroky

- vysvétluje jak v téchto krocich postupovat — (potiZze ve smyslovém vnimani — cvi¢eni
rozvijejici urc. smysl; nespravna vyslovnost — logopedicka cviceni)

- obsahuje zpiisoby jak pribézné kontrolovat vysledky a pokroky ditéte

- zahrnuje dalSi spec. sluzby — rehabilitace, logopedicka cvieni, hypoterapie apod.

- obsahuje formulované kroky v ramci edukace a kompenzace s pomoci specialnich
pomicek a prostiedki

- informuje o tom, kdo za tento program odpovida a kdo se na ném bude podilet

- stanovuje osobni zodpovédnost vSech, ktef'i se na tomto programu budou podilet —
Skola zajisSt'ujici podminky (bezbariérovy pristup, zajisténi pomiicek), ucitel, rodi¢
(musi vytvorit zidzemi, spolupracovat, doprava), ale i dité, je-li starSiho véku,
doprovod, asistent apod.

- informuje o tom, kdo bude financovat pomiicky

1é¢it, musi rozpoznat dobfe nemoc
- IVP se vypracovava po urcitém poznani ditéte



MozZné negativni jevy USP

Préave ustavy s celoro¢nim provozem jsou nejvetsim psychologickym a socialnim problémem,

protoze: (Matousek, 1999):

e Hospitalismus, dlouhy pobyt v Gstavech vede ke ztraté zdjmu o svét a lidi v ném, zhorSena
komunikace, stereotypie, ztrdta motivace, vyvojova regrese

e Velké, uzaviené a homogenni kolektivy neposkytuji ptilis modeld muzskych a zenskych

roli

Objevuje se zde ponorkova nemoc

Jsou ptidou pfi Sikanovani ¢i zneuzivani klientt

Erotické vztahy mohou dortist do nefesitelnych problému

Ztrata soukromi je drtivou realitou

Rezim tustavil je dan a pfizpisobovat se musi klient

Chybi normalni zivot

ORGANIZACNI ZMENY PODPORUJICI HUMANIZACI A
DEINSTITUCIONALIZACI.

Humanizace v USP spo¢iva v zasadnich zménach postoje ke klientovi, v respektovani jeho
distojnosti, nedirektivnim a partnerském pfistupu. V Ustavech je nutné vytvaret atmosféru
klidu a pochopeni, davat najevo zajem o klienty o jejich problémy. Péce o klienta nespociva
jen v uspokojovani télesnych potieb. Ustav by mél nahrazovat rodinnou pééi.

Hlavnim cilem socidlni politiky USP je podle vladniho usneseni z roku 1998 — Ndrodni
plan vyrovnavani piileZitosti — zahajeni transformace velkych tstavi pro MR

vV modernéjSi formy tstavni péce - promita se do hledani novych cest, které by vedly ke
zlepSeni péce o obcany s téZ$im stupném MR a jinym postiZenim.

Hlavni trendy:

1) integrace — opak institucionalizace — souZiti s intaktni spole¢nosti — ne Zit na jejim
okraji

2) normalizace — vést co nejvice normalni Zivot — chodit do $koly, do prace, mit pratele,
konicky

3) humanizace — projevuje se v zachazeni a jednani s postiZenymi, vytvareni podminek
pro jejich Zivot

HLAVNI MYSLENKY HUMANIZACE

a Otevirat se okolnimu svétu — co nejvice se podilet na spoleenském Zivoté mimo ustav
— kultura, sportovni vyZziti, cestovani, posezeni v restauraci, koupaliSté

o Posilovani sebevédomi - poznavat okolni svét vlastni zkuSenosti — FeSeni béZnych
problémii klientem samym - drobné nakupy, cestovani, posSta a jiné instituce,
prochazky po mésté — orientace v prostredi, jizda na kole, priprava jednoduchych
jidel, spravné stolovani, drobné opravy odévi, dodrzovani hygienickych zasad

o Kaultivace bydleni — chranéné bydleni, sniZeny pocet osob v jedné mistnosti na max. 3
klienty
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Ztizovani chranénych dilen — pracovni terapie, praci mimo tstav (nap¥. kompletovani
ruznych vyrobki, skladani krabic)
Praci klientli prezentovat — vystavy vyrobkii, prodejni vystavy — podvédomi ve

spolecnosti

Minimalizovat zdravotnicky persondl — ne zruSit, ale nahradit vice pedagogickymi
pracovniky

Otevfit Gstav navstévam — exkurze Skol, navs§tévy zajimavych osob — sportovci,
zpévaku

Moznosti setkavat se s opaénym pohlavim — Vv tistavu jen pro Zeny nebo jen pro muZze
Dalsi vzdélavani klientii — v praktickych i teoretickych ¢innostech

Oznaceni klient — nové oznaceni — kdysi pacienti, svéienci

Ucta ke klientiim ustavu — oslovovani, vyslechnuti nazoru & pocitii klienta, nenutit jist
to co mu nechutna

Pravo na soukromi klienta — pfi vstupu do pokoje zaklepat, pravo jit na prochazku
sam pokud toho je schopen

Podileni se na chodu ustavu — pomoc V jidelné, p¥i iklidu, jednoduché opravy, ¢esani
ovoce, zalévani kvétin

Vést smysluplny Zivot — dat klientiim praci podle zijmu a schopnosti s jistou motivaci
(finan¢ni, materialni), organizovat zajimavé aktivity — kultura, vylety, veselice,
besidky, tanec, spole¢né ¢teni, véricim klientiim dat moZnost navs§tévovat naboZenské
obirady

Pfestat tabuizovat sex — nenechavat klienty v nevédomosti, vytvorit pravidla, Zeny
v pripadé potieby chranit antikoncepci

Navozeni domaci atmosféry — moznost chovat domaci zvirata

21. Promény Ceské rodiny a jejich dopad na rozvoj predskolniho

ditéte

Rodina jako nejbliZsi socialni prostredi ditéte, charakteristika nékterych

odosobiiujicich postoja rodica k ditéti

Rodina, dit¢€, rodice

Rodina je uvadéna jako pfirozené prostedi, které ma na vychovu ditéte nejvetsi vliv. Jeji
vychovna role je nezastupitelna.

- primarni socialni skupina v procesu socializace ditéte

- predstavuje sociadlni a vychovné prostiedi pro vyvoj a rozvoj ditéte

- Vvrodiné dochazi k uspokojovani primarnich biologickych spolecenskych potieb jejich
¢lenil

- do rodiny se kazdy jedinec rodi, aniz by si mohl vybrat jinou

- zrodiny dité¢ prejimd, to co mu bylo pfipraveno rodici, piedevsim v obdobi ran¢ho
détstvi

- kvalitni pisobeni rodiny nemtze ditéti nahradit Zadna instituce

- je idealnim mistem pro stimulaci pfiznivého rozvoje ditéte, je zdzemim, v némz
prozivaji pocity pratelstvi, lasky, sympatie, bezpeci

- je ptedevsim prostfedim plnych divéryhodnych vztaht lidi, ktefi jsou nejblizsi

domov ditéti predurcuje zda dité bude Stastné, bezpecné a vyrovnané



Vychova je proto komplikovany jev, ve kterém se odrazi ptisobeni velkého mnozstvi Cinitelil
ve vzajemnych souvislostech. Vztahy dospélych a déti maji vyrazné interaktivni charakter.
Dité potiebuje dospélé, ktefi mu projevuji lasku a ukazuji hranice.

Funkce rodiny

e Vychovna ( socializa¢ni)
e Emocionalni

e Biologicka

e Ekonomicka

Zpisob ¢i styl vychovy

Vyjadiuje klicové momenty vzajemné interakce a komunikace dospélych s détmi.
Zpiisob vychovy pomdha orientovat se v siti vychovnych jevl, protoze usnadiiuje rozliSeni
riznych forem vychovného pisobeni.
Zpisob vychovy zahrnuje pfedev§im dva vzajemné spjaté aspekty:
- kvalitu emo¢niho vztahu k ditéti
- formu vychovného tizeni

Vychovny styl je soucasti Zivotniho stylu, ktery je relativné stabilni charakteristikou rodiny a
souvisi s fadou spoluptisobicich momentd.

- sociokulturni podminky a vychovné tradice

- vlastnosti rodict a jejich vzajemny vztah a osobni problémy

- vlastnosti, zkuSenosti a projevy vychovavanych déti

Typologické vymezeni stylt vychovy podle K. Lewina

- autokraticky styl ( rozkazy, hrozby, pfisné tresty, malo respektuje pfani a potieby déti,
maly prostor pro samostatnost a iniciativu ditéte)

- liberdlni styl ( neklade poZadavky, Zadné meze a hranice, détem malo poméha
k vytyCeni vlastnich cili)

- integracni styl ( podpora iniciativy ditéte, malo piikazli, mnoho namétl, ndvrhd,
prostor pro samostatné rozhodovani, ptistupny k debatdm a rozhovoriim)

Tyto vymezené styly vychovy vSak nepopisuji vyrazn€ji vyznam emocniho vztahu ditéte
k rodi¢tm. V soucasné dob¢ se pracuje na dimenzionalnich modelech zptisobu vychovy, které
vymezuji dvé na sobé nezavislé dimenze:

- dimenze emoc¢niho vztahu
- dimenze fizeni ( naroky na dité, poZadavky a jejich nasledné kontroly)

U nés se dlouhodobé a podrobné problematikou vychovy vrodiné i moznostmi jeho
zjistovani zabyval J. Cap.

Dimenze deviti poli zptisobu vychovy.

Dimenze emoc¢niho vztahu tvofi dva komponenty — kladny a zaporny.

To znamend, ze rodi¢e mohou ditéti projevovat kladné citové zazemi a vztahy, ale také
mohou projevovat citovy odstup.



e Kladny ( pripadné extrémné kladny) emocni vztah, ve kterém pfevazuji projevy
kladného komponentu ( napt. dospéli dit¢ docenuji ocenuji, t€si se z jeho vysledkd,
prozivaji s nim radost a jeho starosti berou vazn¢)

e Stifedni emo¢ni vztah , ve kterém jsou relativné vyrovnany projevy ladného a
zéporného komponentu. Muze vSak nabyvat podoby zaporné — kladného vztahu, ve
kterém jde o tzv. dvoji vazbu ( objevuje se v situaci, kdy jeden z rodi¢i projevuje
kladny emoc¢ni vztah, zatimco druhy je emoc¢né chladny a odmitajici)

e Zaporny emoc¢ni vztah ( zdporné komponenty pievazuji a dit¢ tak neciti emoc¢ni
podporu a porozuméni rodici)

Dimenzi fizeni je mozné chépat jako dvojici komponentl — poZadavky a volnost. Dité si
vytvaii zakladni formy vychovného fizeni v rodiné:

Silné Fizeni, které tvofi mnozstvi tikoll a narokd, jejich dusledna kontrola.
Stiedni Fizeni , které charakterizuje pfiméfena mira narokl a pozadavkd.
Slabé Fizeni ( minimum pozadavki, cila a ukolil)
Rozporné Fizeni (zahrnuje mnozstvi pozadavk, ale bez ptislusné kontroly)
(Casto spjato s nepriznivou situaci, ktera v ditéti vyvolava
zmatenost, neprehlednost,
Nejasnost. Nekdy se rodice projevuji prisné a jindy zase jako slabi)

Skutecné je teoreticky i prakticky zdiivodnéné povazovat zpisob vychovy v rodiné sice za
dilezitou podminku pisobici na osobnost ditéte, ale nikoli jedinou, a vzdy puasobici
kombinaci s mnoha dal§imi podminkami, od biologickych, ptes sociokulturni az po vlastni
aktivnost ditéte. I z téchto diivodu je pro ucitelky matetskych skol velmi uzite¢né, aby znaly
zékladni charakteristiky vychovnych podminek v rodinach déti, které navstévuji jejich
matefskou Skolu, aby védély, jak tyto déti vnimaji emocni vztah matky ¢i otce, jak proZzivaji
vychovné fizeni rodicli, aby piipadné mohly détem poskytnout podnéty vychovnych situaci,
event. Pon¢kud kompenzovat ptipadné vychovné problémy.

Nekteré odosobnujici postoje ve vztahu k ditéti
(,,Dit€ v osobnostnim pojeti*“ J. Helus)

e omezuji moznosti plného osobnostniho rozvoje ditcte

e stava se, Zze nckdy nejsou uplatiiovany zietele k osobnosti ditéte piesto, ze tyto zietele
maji zdsadni vyznam pro napomahani vyvoje ditéte jako osobnosti

e vlivy, které toto zplisobuji mohou byt na prvni pohled napadné, plisobit ditéti utrpeni,
Gistit v nenapravitelné Skody na jeho vyvoji, vyvolavat pohoreni a vyvolavat hledani
co nejrychlejsi napravy

e vlivy, které toto zpiisobuji mohou ale také naSemu zajmu unikat, dlouhodobé¢ ptisobit a
byt neptiznivé

e o0boje vlivy jsou zakotveny v postojich rodica, ucitelt

e byvaji neuvédomélé, nejsou pod nasi kontrolou, jsou zékladem stereotypii a
automatismui v nasem jednani vici ditéti, omezuji bohatost projevh ditéte

Dit¢ jako material, objekt manipulace

e stimto vyjadienim se setkavdme Casto, hlavné u ucitelit
e zakladem je pfesvédceni Skola = ,,tovarna“



tento postoj propagoval B. F. Skinner svym tvarovani chovani podle predem
stanovenych kroku, podle této teorie to jestli zdk o svém tvarovani vi nebo nevi, chce
je nebo nechce, neni dulezité, je dilezité zda to vi rodi¢, ucitel a prob&hne to rychle,
spolehlivé a s minimalni ndmahou a to se SKINNER povazoval za humanistu, tento
postup totiz pry umozni zakovi uSetfit ndmahu a tapani

tento postup je ale nebezpe¢ny v manipulovani zaka do urcit¢ho druhu pasivity, to
Skinner odmita, zak pry reaguje (reagovani ale nerozviji sebevyjadieni a znemoznuje
tvorive aktivity)

tento postup je ale nebezpecny v neumoznéni rozvinuti interakce mezi aktéry edukace
=rodi¢, ucitel x dité

tento postup je ale nebezpecny v ujistovani ditéte o jeho podiizenosti

Dité jako hrozba, zatéz

dit¢ je brano jako ohrozeni kariéry, zivotniho uspéchu, Sanci, oddavani se zalibam ...
témito ,,neuvédomelymi® si disledky casto dité vyvola spor mezi rodi¢i a stava se i
hrozbou pro jejich vzajemny vztah, mize ptivést rodinu az k hluboké krizi

postoj k ditéti jako hrozbé se Casto aktivizuje v obdobi dospivani (puberta ditéte), opét
je hrozbou (co zase vyvede, narusi rodinnou pohodu)

dité jako hrozba pro zivotni uroven (penize)

u uciteld se dité stava hrozbou napt. mlze zpochybnit jejich povést, berou povolani
smysl, obava slovniho ¢i fyzického napadeni (tato obava muze narusit jednéani s zaky,
ohrozuje ucitelské povolani)

V postoji vefejnosti mohou mladi byt také jako hrozba

J. Toby vnimal déti jak narozené barbary, které musime pifemoci vzdélanim a
vychovou

nebezpecnost ve vytvoreni bludného kruhu, pfedpojata o¢ekavani, divera

Dité jako kompenzace vlastnich vychovatelovych nedostatkti

v

nejcastejsi je, ze rodice cht&ji skrze dit¢ realizovat to, o co sami usilovali, ale
nepodafilo se jim to, naplnéni Zivota prostfednictvim ditéte a splnéného prani

n¢kdy také navazani na rodi¢ovo Uspéchy a udrzeni dobrého rodi¢ovo jména

dité je instrumentalizovano = nastroj realizace cilti

nékteré déti do splnéni vkladaji mnoho snahy a téZko nesou selhani, vycitky svédomi,
Ujmy na osobnosti

ucitel toto maze také praktikovat, napt. Zak je jeho doklad pedagogické zdatnosti

neni zde bran ohled na z4jmy ¢i moznosti samotného zéka, ditéte

vyuziti ditéte ke kompenzaci vlastniho sebevédomi nadvladou

tyrani déti

Zaslepenost ditétem

jadrem je tendence vzdy ditéti vyhovét se vS§im (vlastnosti ditéte jsou naruSeny jako
rozhodnout se, nést zodpovédnost, piekonat se...)

uplatiiovano hlavné ze strany rodici

1.protekcionismus uto¢ny - rodic¢e bojovné vystupuji na ochranu svého ditéte a v jeho
prospech vsude, kde se mu podle jejich minéni kiivdi (i dit€ za¢ne podeziivat)



e 2.protekcionismus soucitici - rodie zaujimaji trpitelsky postoj ke svétu, ten jim
ublizuje (narusuje i pozitivni vztah ke svétu ditéte)
e 3.protekcionismus sluzebny - podfidiv postoj vici ditéti (z ditéte se stava diktator)

Prohtesky Skoly

=

pristup ucitelt k zakiim

2. nedocenovani vyznamu zakova prozivani Skolnich udalosti a jeho dusledkt - Skolni

uzkost (vstavani, pomysleni, ukoly, predméty, vybava), pienasi se do vztahu s rodici,

bariéra ke vzdélani obecné, snizovani vykonu ve skole

syndrom netspésné osobnosti - opakované netspéchy, naucena bezmocnost

4. tlak na dobré zndmky neni soustavné provazen prozitkem aktualniho a vyhledového
smyslu kladenych pozadavki - zndmky odvadi od skutecného zajmu poznani

5. redukce nékterych zavaznych hodnot mezilidského souziti ve prospéch méné

hodnotnych cili - blokovani potieb 74kl navzijem si pomdhat...Skola trestd

napovidani

w

6. nevyvazenosti v interakcich mezi ucitelem a zdky - méalo podnétli, moc podnétii
7. spoutavani tvotivé vynalézavosti zakl - uceni reakce tak, jak ucitel zada
8. netolerance vic¢i odchylkdm, individudlnim zvlaStnostem
9. pfecenéni vnéjsi discipliny na tkor vnitini - naucit se ucit
Tradicni rodina

Pro obdobi pted prumyslovou revoluci se sice hovofi o roding, ale do znacné miry se jedna o
umély a nepftili§ vhodny pojem. V pisemnych pramenech je mnohem castéjsi a dulezitéjsi
vyraz domacnost (dim, hospodaistvi), ktery zahrnuje jak pokrevné pfibuzné ¢leny rodiny, tak
I podruhy, ¢eled’ a dalsi jedince v domé. Dulezita pro definici této jednotky neni pokrevni
piibuznost, ale spole¢né hospodateni a stolovani (jidlo u jednoho stolu). Vztah hospodare k
¢eledi a podruhtim je do zna¢né miry stejny, jakym je vazan ke svym pokrevnim piibuznym.

O problémech spojenych s tradi¢ni rodinou nejlépe z pisemnych prament informuji urbafe,
pozemkové knihy, berni ruly, soupisy obyvatelstva podle viry, seznamy podruhu, matriky.

V historickém badani se hovoii do obdobi prumyslové revoluce o tzv. tradi¢ni ¢i
predindustrialni nebo také stavovské rodiné. Z hlediska historické demografie se za hlavni
rozdily mezi rodinou tradi¢ni a moderni povazuje mira porodnosti a mortality, dale existence
tzv. demografickych krizi v ptedindustridlni spolecnosti a konecné a asi nejpodstatnéji
existence masove rozsifené regulace porodnosti v moderni spole¢nosti. Tento rozdil byva
povaZzovan za kardindlni, protoZe jako jediny dokaZe vypovidat i o moralnich normach,
nabozenskych predstavach (respektive jejich absenci), postoji k Zivotu a predstavach o
ur¢itém Zivotnim standardu.

Pro tradi¢ni rodinu je také typické, ze mnohem vice nez moderni rodina slouzila jako
ekonomicka jednotka

Vyvoj rodiny
&fedmodernimi formami rodiny se zabyval 1 L. Stone (1977), jenz v obdobi od 16. do 19.
stoleti vymezil tyto stézejni faze vyvoje rodiny:[m
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1. Relativné malé, nuklearni rodiny (tj. rodiée a déti, nebot’ kratka stiedni délka zivota
zpravidla zabranovala vzniku trojgeneracni rodiny), udrzujici ¢etné a intenzivni kontakty s
celou komunitou, pfi¢emz rodina svym ¢lentim neposkytovala vétsi citovou blizkost nez sit’
SirSich ptibuzenskych a sousedskych svazkl. Rodina plnila predevsim ekonomickou funkci a
byla spiSe zarukou pteziti. Snatky byly proto uzavirany pfedevSim z majetkovych divodu
(romanticka laska byla dokonce povaZzovana za nemoc). Castdji se hovoii o ,,domacnosti®
nebo o ,,celém domé* nez ptimo o ,,rodin€* - domacnost je definovana lokalné€ a nikoliv na
zéklad¢€ pokrevniho ptibuzenského svazku, nebot’ do domacnosti patfilo i1 sluzebnictvo.

2. Druha, ,,pfechodna™ forma existovala spiSe jen ve vysSich vrstvach a vyskytovala se
pfiblizné na prelomu 17. a 18. stoleti. Zde se nuklearni rodina vymezovala oproti celé
spolec¢nosti, pficemz hlavni diraz zacal byt kladen na matefskou lasku a na piirozenou,
raciondlné podlozZenou autoritu otce.

3. Treti faze, kterd se zacind objevovat v pribéhu 19. stoleti a kterd v mnoha aspektech
pretrvava prakticky dodnes, je tésné spjata s citovym individualismem, svobodnou volbou
partnera na zaklad¢ lasky, pevnymi citovymi vazbami a uzavienosti vici okoli a dirazem na
své soukromi.

Moderni rodina

V modernim svété se institut rodiny proménuje, i v nasi zemi dochazi v pribéhu nékolika
poslednich desetileti k fadé promén. Ceskéa rodina se v disledku transformaénich procest
znatelné vzdalila ustilenému tradi¢nimu modelu. Zena b&hem dvacatého stoleti ziskala
znac¢nou samostatnost osobni, ekonomickou a spolecenskou, méni se role muze a Zeny. Méni
se také ekonomicka funkce rodiny. Ekonomicky tlak vyzadujici ekonomickou aktivitu obou
partnerti vytlauje v rodinnych prioritach péci o déti. Sociolog Milan Tuéek uvadi, ze v rodiné
dochazi k oslabovani skute¢né¢ svobodnych rozhodnuti pod tlakem vnéjsich faktort (trh prace
aj.), coz muze byt pfi¢inou k rozmachu jinych Zivotnich stylii (napt. v USA 80. let 20. stoleti
tzv. singles), nebot’ lidé bez rodinnych zavazkii mohou &init vice svobodnych rozhodnuti.™
Kromé volby alternativnich Zivotnich styld dochazi také k odkladani vstupu do manZelstvi a
zalozeni rodiny, vzrostl 1 podil déti narozenych neprovdanym matkam, stejné jako akceptace
rozvodu & nesezdaného souziti. Sociolozky Jana Chaloupkové a Petra Salamounova zmifuji
jako pric¢iny promén jak zmény hodnotovych orientaci a rozriiziiovani zivotnich stylt, tak rtst
ekonomické nejistoty a vyvoj ekonomickych podminek mladych rodin. Technologickym
aspektem ovlivitujicim vyvoj rodiny je téz napt. zkvalitiovani antikoncepce.[Ql

23.Role medii a jejich pozitivniho i negativniho vlivu p¥i rozvoji
ditéte predskolniho véku

Medialni gramotnost a medialni vychova spole¢nosti, jeji problematika a vychodiska

Medialni gramotnost

— uz nejen schopnost Cist, psat a pocitat

— porozuméni informacim, se kterymi jsou lidé v kaZzdodennim styku (které je bavi,
informuji atd.)
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— série komunikacnich kompetenci, které zahrnuji schopnost vyhledavat, analyzovat,
hodnotit a dale pifedavat informace v nejriznéjSich formatech (informace v tiSténé,
elektronické nebo digitalni podobé¢)
- ziskavané z novin, rozhlasu, televize nebo Internetu
—schopnost kriticky vnimat informace, které nés oslovuji prostfednictvim masovych médii
(hudebni klipy, internetova reklama, televizni reklama, ...)

Medialni vychova

— snaha zvySovat spole¢enské povédomi o médiich a medidlnim obrazu svéta

Tradicni déleni

2 zakladni cile — péstovani kritického prijimani a posuzovani mediovanych sdéleni
— prakticka priprava jednotlivce na samostatné vyuzivani médii

Novodobé pojeti

— souvisi s roz§ifenim digitalnich technologii

cil — zkoumat, analyzovat, rozvijet a zdokonalovat nové mozZnosti, které moderni
informacni a
komunikaéni technologie oteviraji na poli vyuky a tzv. celoZivotniho vzdélavani
(vyukové aplikace, virtudlni Skola, virtualni univerzita)

Medialni vychova ve §kolach by méla jedincim poskytnout kompetence rozvijejici jejich
medialni gramotnost

70. 1éta — zavadéni medialni vychovy do skolského kurikula v USA, Kanad¢ a Velké Britanii
90. 1éta — diskuse o vhodnosti ¢i potifebeé zavedeni medidlni vychovy i u nas
divody = Zijeme v medializovaném prostiedi
= medialni gramotnost zdiraznuje kritické mysleni
= byt medialn€ gramotny je soucast konceptu vzdélaného obcana
= medidlni gramotnost propaguje aktivni participaci v médii nasyceném
prostredi
= medidlni vychova poméhéa porozuméni komunika¢nim technologiim
= medialni gramotnost je integrovana do kurikul zajimavych celosvétovych
vzdélav. trendl
nyni — zavedeni medialni vychovy do Ramcové vzdélavacich programii pro ZS a SS
— otazky -jakou podobu by méla medialni vychova mit?
- jakym zplsobem a kym budou aprobovani piipadni vyucujici medidlni
vychovy?
- jak pribézné evaluovat pfinos medialni vychovy = miru medialni gramotnosti?

Zavedeni medialni vychovy do MS a Z$
— S jeji pomoci budeme moci déti 1épe chranit pied negativnimi vlivy médii
= déti uz v ranném veéku ziskavaji medidlni zkusenost s mnozstvim meédii
- nejvyznamnéjsi — televize
¢asove naroéné médium, od kterého se o¢ekava zabranéni nudé a zabava =
= pro déti je pii pouzivani médii dalsim dalezitym motivem — identifikace a
vyporadani se



S medialnimi postavami
— to zavisi pfedevsim na jejich véku a ti¢inku daného medialniho obsahu
problematicka skupina = skupina silnych konzumentt
- nadmérna podrazdénost
- naslednd hyperaktivita
- nesoustfedéni se
- oslabovani kognitivnich schopnosti
- oslabovani jazykového vyvinu a kreativity
- uzkostlivost, agresivita
- izolace a problémy v navazovani kontakti

- emocionalni otupeni

- navyknuti si na nasili

- identifikace s agresivnim modelem a pievzeti nasilnych strategii feSeni problému
- vznik takového obrazu svéta, ktery je spojovan s brutalitou a ktery vede k uzkosti

- rizika spojena s medialnimi ucinky — zakladni argument pro potiebu
medialni vychovy
= medidlni vychova - ma ptispét k pozitivnimu vyuzivani médii
- ma piispét ke kritickému a zaroven k minimalnimu medidlnimu konzumu
sniZit negativni vlivy a zvySit pozitivni vlivy
naudit déti kritizovat, vybirat si, orientovat se

Déti = cilova skupina pro tzv. détska média — ekonomicky aspekt
= détskd média = obrazkové knizky, détské komiksy, MC kazety s pohadkami a
pisnickami, videokazety,
CD s pohadkami a pisni¢kami, pocitaCové hry a programy
MC kazety a CD — 1. zabavny zanr
2. fantasticko-dobrodruzny zanr
3. detektivni zanr
4. pohadkovy Zanr
televize — nejvétsi role ze vSech médii
— potieba medialni vychovy — dité¢ ma k dispozici velké mnoZstvi TV
programtl, dité si nevybira jen z potadi pro déti, ale i pro starsi vék.sk.,
déti — cilova skupina — oslovovany reklamnim primyslem , dit€ napodobuje vzory, hlavné své
rodice — co by méli v souvislosti s (nejen) TV d¢lat??

- porady, na které se chcete divat, vybirejte dopiedu,ucit déti vybirat (na
co se budou divat a také to dodrzet)

- udit déti vypinat (nenechat TV béZet, po shlédnutém programu hned
vypnout)

- vysvétlovat (Skodlivosti medialniho nasili, pornografie, kyce a
senzacechtivého zpravodajstvi i ohlupujici sugestivnost reklamy —
zéklad kritiky a nadhledu)

- vyjadFovat své nazory i mimo rodinu (v MS, ZS, u piibuznych, mozno
psat 1 dopisy do TV, novin, radia, vyrobciim pocitacovych vyukovych
programt, atd.-pro¢ détem ten ktery program uskodil)

- kupovat nebo pujcovat détské filmy, serialy,.. (mize si byt jisti, ze
ditéti neuskodi)



- limitujte pocet hodin u televize
odmeérovat (urcete sami sobé 1 détem max pocet hodin, ktery tydné stravite
uTv,
— doporucuje se Sh, 10h pti dobrém vybéru pro dospélého,
v dob¢ nemoci
se muze piekrocit
(jestli sami vysedavate vecer co veCer u TV, pak je pfedem ztracena
Sance, Ze z ditéte
vychovate spravného TV divaka)
3-4 leté déti — 15 minut
4-5 leté déti — 20 minut
5-6 leté déti — 25 minut
Cim méné si déti navyknou na TV, tim 1épe se pozdgji podaii udrzet davky
Vv piijatelnych mezich. K tomu jedna rada.. NIKDY NEVOLEJTE K TV
DETI ZABRANE DO HRY!!

Praktické navrhy
1. vyhnéte se sledovani televize tésn¢ pied spanim
2. méjte na zieteli i zdravi ditéte
3. nabizejte détem zajimavé alternativy, jak mohou travit volny ¢as — tak se pocet hodin
pted televizi snizi

motivy détského konzumu médii

e zibava

¢ zbaveni nudy

e piileZitost se bez rizika zicastnit nebezpecnych situaci

e dynamika

e vzruSujici dramaturgie, hustota udalosti

o fyzick4 aktivace

e zvladnuti kazdodennich situaci

e kompenzace emocionalniho deficitu

e ut€k od kaZzdodenniho Zivota

e emocionalni vazba a identifikace s medialnimi hrdiny

e snizeni nejistoty a strachu pred ohrozenim

¢ uspokojeni zvédavosti, ktera se tyka svéta dospélych

e Casté téma détskych rozhovort a podnéty pro spole¢nou hru

e modely, v nichz vidi sami sebe ve svych vlastnich situacich se svymi problémy a které
mohou slouzit jako vzory pro vlastni Zivot, ale i pro kompenzaci neuspokojenych socidlnich
vztahl a nebo jako ndhrada chyb¢jicich kontakt

U

potieba medialni vychovy

medidlni obsahy jsou détmi vnimdny a zpracovdvdny rozli§né — musime jim pomoci —
— cilené vysvétlovani
— rozliSeni mezi skute¢nosti a napodobou, realitou a fikci
— spole¢na medialni produkce, ukazky medidlniho materialu
— hry s pfidélenymi rolemi
— podpora pfi zpracovani medialnich zazitkh




— usmérnéni, kterym se sami chrani pred negativnimi G¢inky

— rozpoznani a uvédomeni si medidlnich ucinka

— kritické zhodnoceni medialnich obsaht

— nasledny samostatny a védomi vybér a uzivani medidlnich nabidek

Masova komunikace (drive medidlni komunikace — do 90.let 20st.)

-jedna z rovin socialni komunikace, vyznacujici se tim, ze se veSkeré komunikaéni aktivity
(produkce a sifeni vefejné dostupnych sdéleni) d€ji v institucionalizované podobg¢, tedy
pomoci a prostiednictvim masovych médii, pro jejichz ¢innost je charakteristické, ze
institucionalné, organizacné a technologicky vyhovuji kritériim procesu masové komunikace

Negativni a pozitivni vlivy medialnich komunikaci
se zamérenim na predskolni vzdélavani

Média znamenaji bezesporu dalekosahlé obohaceni zivota. Ukazuje se, Ze pozitivni vyznam
médii na vyvoj déti a mladeZe viibec nemusi byt automaticky, ale jen az vysledkem
specifického edukac¢niho ptusobeni — medialni vychovy. Bezesporu si musime vSichni
uvédomit, Ze televize, video, pocitac, ¢asopisy, atd. velmi ovlivituji u déti rezloZeni jejich
dne, zajmy, vzory k napodobovani, zpiisoby chovani, Zebiicek hodnot, nazory a postoje. Dité
pd ,,medialnim natlakem* musi n¢jak zareagovat.

Podle Heluse se déti déli na 2 skupiny

— zavisli konzumenti ¢ehokoliv multimedialniho, pfipadn¢ vybérove inklinujici k tém
nejnebezpecnéj$im nabidkdm a posléze zcela ztracejicich schopnost kritického vybéru =
negativni vliv

— konzumenti, ktefi cilevédomé vyhledavaji z multimedialni nabidky podle svého
kritéria hodnoty, odpovidajici jejich rozvojovym zivotnim cilim = pozitivni vliv

Negativni vlivy
= narusSeni pozornosti déti

Komer¢né Uspésné détské porady jsou zaloZeny na dramatickych déjovych zvratech, aby
dit¢é sedclo u televize jako ptibité, musi byt stdle znovu piekvapovano. Interval mezi takovymi
zvraty musi byt pomérné kratky, mnohdy nepifesahuje 35vtefin. Je-li dit€¢ ustaviénym
konzumentem takovych pofadl, nutné¢ dochazi ke ztraté zptsobilosti koncentrovat se na
udalosti, které tento dramaticky chvat postradaji, tfeba na poklidné vypravéni, na vyuku ve
Skole nebo na dlouhodobou zdjmovou ¢innost.

= naruseni hodnoty autentickych osobnich zdZitki

Déti propadlé televizni zavislosti ztraceji zajem, citlivost pro to, co ve svém realném Zzivoté
prozivaji ¢i mohou prozit. Namisto toho dévaji prednost zazitkiim zprosttedkovanym televizi.
To, co doopravdy prozily, nema cenu, protoze je to banalni, hloupé, nestoji to za vypravéni,
které si ziskd ocenéni. Zatimco to, co sice neprozily, ale vidély u svych televiznich hrdint
(tedy ,,prozily* zastupn¢), je tim pravym, o ¢em stoji za to hovofit, ¢im je mozno se chlubit.
Tak je naruSen vyvoj osobnostni identity, ztraci se smysl pro pravdu a ryzost vlastniho Zivota.
Neblahost tohoto trendu dale umocniuje skutecnost, Ze nabidku televiznich potfadl pro déti
stale vice charakterizuje komer¢ni podbizivost véetné podnécovani agresivnich sklond.



= redukce i'e¢i na odposlouchané, primitivni dialogové obraty

e Dochazi k potladeni zpiisobilosti hovofit rozvinuté, vypravét, suctou a zajmem
naslouchat vypravéni a ndzoriim druhého, argumentovat a také argumenty brat vazné.

e Vyznamné je i to, ze sledovani programu si déti ¢asto vynucuji podle toho, jak se mezi
nimi stavaji modou, se kterou je nutno drzet krok. Dochazi tak k celé fadé masovych napodob
a identifikaci, viici nimz jsou vychovné korekce zadouci, ale obtizn¢ prosaditelné. Tak se do
mentality déti dostava agresivita, rozjivenost, drzost apod.

e Specificky problém, na kterém se komeréné podbiziva televize vyrazné podili,
predstavuje 1 tzv. karikované détstvi. Stale Castéji se mizeme setkdvat s prezentaci détstvi
jako néceho trpaslikovského, SaSkovského, rozjivené zlobivého, ptidrzle samolibého. Touto
polohou se détem podbizeji mnohé televizni potfady a také mezi dospélymi se Casto vyskytuje
minéni, Ze takto si déti nejsnaze ziskaji. Karikované piedstavy détstvi pak byvaji détem
imputovany jako projev toho, ze dospé€li je chapou a rozumi jim. Kdyz pak déti tuto roli
piijimaji a ,,0spésné hraji“, nutné mezi nimi a dospélymi dochazi ke konfliktim. Déti tak
ztraceji zakladni orientaci v sobé samych a vdznosti narokd, které se na né kladou. Zde tkvi
jedno z vaznych a soucasné béznych ohrozeni détstvi.

= vybér TV programu nebo pocitacového programu neodpovida vyvojové, télesné a
duSevni urovni
— vhodnym vybérem mizeme piedchazet e zklamani ditéte pii nesplnéni tikolu
e neporozuméni programu, Spatnd orientace,
Spatny vyklad

= sedava ¢innost neni kompenzovina pohybem — obezita

= uték od reality do svéta bez problému, bez piekaZek
— odlouceni se kamaradim e nasledné Spatné navazovani kontakta
— S$patna orientace v realité, Spatné vyhodnoceni situace = cCasté selhani muze dojit az
k frustraci a dal$imu

utikéni do svéta virtudlni reality (spoustu Zivoti, ¢as na
rozhodovani,..)

Psychologové se casto s vyuZivanim pocitace a TV obavaji
— omezeni schopnosti komunikace s vrstevniky
— osamoceni ditéte u pocitace
— negativnich zdravotnich dasledkt
— omezeni jazykového rozvoje
— omezeni socialni komunikace
— ochuzeni o zazitky ze spolecnych her

Tyto negativni diisledky mohou ovSem nastat pouze v ptipad¢ vedeni ditéte nezodpovédnym
dospélym, ktery vyuziva informacni technologie a média jen k tomu, aby se dité zabavilo a
neobtéZovalo.

e Je opomijeno, Ze détstvi ma a potiebuje mit svou vaznost, diistojnost a hloubku. e



Pozitivni viivy
= vytvdreni stereotypii a aktivni p¥istup novym technologiim,

bez kterych se v dnesSnim modernim svété neobejdeme. To, ze se déti rodi do informacni
spole¢nosti, je jednoznacné. SkuteCnost, ze se ve svém budoucim zivoté¢ neobejdou bez
dovednosti obsluhovat vypocetni 1 digitalni techniku (penézni bankomaty, mobilni telefony,
domadci spotiebiCe, video, televizory, digitalni kamery, fotoaparaty a dalsi elektroniku),
nemuzeme brat na lehkou vahu a ptfinejmensim bychom méli détem ukézat , k ¢emu piistroje
slouzi a jak se s nimi zachazi.
Dit¢ by mélo brat média jako soucast svého piirozeného prostiedi, umét s nimi zit a ned¢lat
tak z médii fenomén = ktery vede k negativnim vlivim

= moznosti aplikaci na vysoké technické urovni v pristupném uZivatelském prostiedi

tohle se tyké predevsim pocitacového software, ktery nam nabizi dnes uz spoustu
kvalitnich vyukovych i hernich programi, které se vétSinou vyznacuji svou komplexnosti a
tak u déti mohou rozvijet

e zrakové vniméni

e soustfedéni

e logické

e mysleni

¢ vyvoj senzomotoriky

e pocetni predstavy

e jemnou motoriku

e meziprostorové vztahy

e kratkodobou i dlouhodobou pamét’
e piipravu na Cteni

e rozliSeni ¢iselnych znakt
e sebedlvéru

e trpélivost

e postieh

e predvidavost

e pozornost

e rozhodnost

co se tyCe televize, tak samoziejmée programy pro déti pfimérené jejich veéku jako Kouzelna
Skolka, Kosti¢ky, rizné dokumenty o pfirod¢, atd. pfinaseji détem kvalitni informace

TELEVIZE

- televize je uzitecny a G¢inny nastroj vychovy a vzdélavani déti, cloveék by nikdy nemél
podcenovat jeji moc

- cilem je vyuzivat televizi rozumnym zpisobem

A\

Kouzelna Skolka (Michal Nesvadba, Magda Reifova, Dada Patrasova a Frantisek)
- pohadky a povidani pro nejmensi k podivani.

Hii8t€ 7 - izemi plné pohadek, her a bajecnych setkani!

Kosticky - détska encyklopedie s klaunem a pisnickami.

YV V



DVD

Kouzelna Skolka s Majdou - Majda s Frantiskem vas zvou na neobyc¢ejna
dobrodruzstvi! Vydejte se s nimi na cesty! Dozvite se, co v§echno se mize piihodit
malému sktitkovi FrantiSkovi v obyc¢ejné vang. Zjistite, ze kazdy kufr ma sva
tajemstvi... a jak vypada, kdyz je spoleéné odhaluji pravé Majda s Frantiskem. Ceké
na vas spousta pisni¢ek z Kouzelné skolky!

Kouzelna $kolka s Michalem: Michalovy vynalezy

Cvi¢ime s MiSou - DVD je urceno pro déti od 2 — 10 let, jejich rodiciim a mateiskym
Skoldm pro dobrou naladu i jako navod ke cvi¢eni. DVD obsahuje vybér 19
videoklipt, které znate z divacky oblibeného potadu Ceské televize ,,Cvi¢ime

s MiSou*. Minidiskotékové pisnicky, podle kterych se klipy natacely, vysly na tfech
CD se spolecnym podtitulem ,,Zpivame a tan¢ime s MiSou.

Kosticky - Hrava encyklopedie pro ptedskolni déti - Popularni televizni cyklus
desetiminutovych potadu pro piedskolni déti. Jednotlivé dily: Jaro uz je tu, Barevné
pocasi, Kdo bydli v lese, Cizokrajna zvirata, Odpady se hromadi, Vesnice a mésta,
Zném ja jednu zebficku, Domlouvani na dalku,Knizka, Moji nejmilejsi lidé, Nase
zeme, Letem svétem za kosStétem, Vanocni ¢Cas...atd.

Rikadla Josefa Lady - znama fikadla s ilustracemi J. Lady jsou uréena

zejména nejmensim détem.

KNIHA

>

>

FrantiSkova velké kniha pohddek - FrantiSek z Fanfarie, oblibeny Zluty skiitek

z Kouzelné skolky, zve s kamaradkou Majdou déti do pohadky. Tentokrat v kazdé
hraje hlavni roli a po hlavé se vrha do nejriznéjSich dobrodruzstvi! Nejdiiv se stane
hrdinou, ktery se musi vypotadat s dvouhlavou sani. Ale nebojte se, Kasparek mu
pomuze. V dalsi pohadce ulovi zlatou rybku a snazi se ji ze vSech sil zachranit pied
neskromnou rybarkou. Potom se raketou vypravi na tajemnou vzdalenou planetu, déti
odnaudi bat se hastrmant a sprételi se s jezevéikem Zuldou. Poiidi si spoustu destnikl,
aby se mohl pfeménit v neviditelného detektiva, vyda se s pytlem od hracek do svéta
pro trochu rozumu a ke vS§emu je$té musi zachranovat les pted pfehnané
potadkumilovnou hajnou.

Kostkacova abeceda - klaun Kostka¢ z poradu Kosti¢ky provazi déti predskolaky a

prviiaky svétem vSednim 1 svatecnim a pomoci her, pisnicek a fikadel rozviji jejich
fantazii a tvofivost. Ve stejném duchu je 1 hraci seSit Kostkacova abeceda, ktery
seznamuje déti s pismeny abecedy a motivuje je k riiznym ¢innostem, at’ jiz

v matetské Skole nebo doma s rodici.

» Pocitani s Kostkacem - klaun Kostkac opét provadi déti hracim sesitem Pocitani

s Kostkadcem. V ném se déti seznamuji s ¢isly od jedné do deseti a motivuji se
k riznym ¢innostem.

VIDEOHRY A POCITACE

- jejich vhodné vyuziti ptinaS§i mnoho uzitku

- zneuZiti nebo Spatné uzivani technologickych médii (pocitacii, videoher, internetu...) ma
v§ak, pfedev§im na déti, Spatny vliv

- déti ptedSkolniho v&ku, které nadmérné sleduji televizi, jsou prednimi kandidaty na
nekonecné vysedavani u pocitace a videoher v pozdéjsich letech

- V n¢kterych ptipadech miiZze dojit az k vytvofeni vaznych zavislosti

Abeceda zviratek



e multimedialni CD-ROM pro déti od 3 do 8 let
e abeceda, zvitatka, puzzle, hadanky, hry, basnicky

Beruska

e vyukovy CD-ROM pro déti od 3 do 7 let
e prostorova orientace, pocitani, pismenka, pisnicky
o omalovanky, hry, pexeso, skladacky, puzzle

Cim budu

o multimedialni CD-ROM pro déti od 3 do 8 let
e jednotliva povolani, basnicky

Hejbejte se, kosti moje

e zadbavné vzdélavaci CD-ROM
o kostlivec Kost'a Kostiznal seznamuje se zajimavostmi lidského téla, o néZ on sdm uz
déavno prisel

Joulinka

e multimedidlni program pro déti od 5 let
e animované piibchy a hry se skiitky enery
e soucast vzdélavaciho projektu "Energie pro kazdého"

Klubicko 1, 2

e pohadky, pisnicky
o omalovanky, pexesa

Lexikon ohroZenych druhi strasidel 1, 2

e podle knih Vitézslavy Klimtové
o slovnik strasidel
o pisnicky, skladanky, zvuky strasidel a dokonce jejich fotografie

Slunic¢ko

o interaktivni knizka pro nejmensi; pro déti od 3 do 6 let
e porovnavani vlastnosti véci, poznavani barev, tvarti, druhi zvitat, hudebnich nastroj,
pocitani a hodiny

CASOPISY

» Meéda Pusik
» Slunic¢ko
> Ctyflistek
> ABC



» Matetidouska
» Vcelicka - odborny mési¢nik pro vychovné-vzdélavaci praci v mateiské skole,
zpracovany formou barevnych pracovnich listi.

INTERNET
» Koblizek - détsky ¢asopis, ve kterém najdete omalovanky, fikanky, hry, napady
pro tvofeni a vyrabéni, pohadky. Muzete se poradit s Koblizkem v jeho poradn¢ a
v Maminciné kalendafi si zapsat narozeniny, aby vam v mésici jejich slaveni
poptal pravé Koblizek.
» CD- Romek - pohadkovy multimedialni mési¢nik s jednim CD-ROMem, uréeny
pro déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku pro prvni kontakty s pocitacem a
internetem. Animovanda pohéadka, omalovanky, hry, anglicka slovic¢ka, novinky.
Jablko - Internetovy vzdélavaci a zabavny ¢asopis pro starsi i mladsi déti.
Alik - détsky zabavny internet. Na této strdnce je mozno nalézt hry, klubovnu
apod.

vV vV

VyuZiti pocitace k pripravé pro vstup do zakladni Skoly

6.1 Skolni zralost

V ptedSkolnim véku je nezbytné vytvéiet podminky pro dosazeni potiebné trovné
zralosti CNS tak, aby détem piechod na 1. stupent ZS neéinil problémy. Pro maximalni
podporu rozvoje hledaji ucitelé rizné metody prace s détmi. Jednou znich muize byt i
vyuzivani vzdélavacich programi prostfednictvim pocitace.
V piipadé vyuziti pocitace je mozna okamzita kontrola tispéSnosti feSeni ukolu, animace a
moznost ovlivnéni reakce pocitace ditéte. S postupnym rozvojem mysleni, predstav a
S nabyvanim zkuSenosti se rozviji zejména zrakova a sluchova diferenciace, analyza a
syntéza, pozdé&ji potfebna pro vyuku Cteni a psani. Vyukoveé programy zaméeiené na
procvicovani percepce deti predskolniho véku jsou €asté v riiznych podobach a détmi
vyhledavané.

Vzhledem k vyvoji ditéte predskolniho véku a podpotfe maximalniho rozvoje osobnosti a ve
vztahu K rychlosti zmén, které se v tomto véku realizuji, se pocita¢ jevi jako vhodny dopln¢k
prace s détmi. Pedagogové, ale 1 rodi¢e mohou vyuzivat programy vytvoiené praveé pro déti
piedskolniho veéku, které podporuji rozvoj schopnosti a vlastnosti, které¢ jsou potfebné pro
uspésné zvladnuti 1. stupné zakladni Skoly.

6.2 Zrakova a sluchova percepce

Stupeni vyvoje CNS ma vliv i1 na rozvoj zrakového a sluchového vnimani, které je
jednim z predpokladd naucit se Cist a psat, porozumét psanému a tisténému slovu. Mnohé
Z pottebnych dovednosti a schopnosti dozravaji pravé v obdobi pfechodu z predskolniho
stupné na Skolni.

Sluchova a zrakova percepce, senzomotoricka koordinace, ale 1 zpiisob mysleni ovliviuji
porozuméni informacim, které jsou jedinci predkladany. Pokud je néktera z uvedenych slozek
a jejich soucinnost narusena, muze dojit ke specifickym porucham uceni (dyslexie,
dysortografie,..).



Mnohé z vyukovych programli podporuji rozvoj zrakové a sluchové percepce, rozvoj
senzomotoriky a vedou déti k logickému mysleni.

Zrakova percepce

Zralost zrakové percepce je nezbytna pro diferenciaci pii vnimani tvarii pismem. Programy
pomahaji pii rozliSeni stranové obracenych a otocenych tvarii. Déti maji za ukol obracené
tvary otocit do spravné polohy kurzorem nebo Sipkami. ProcviCuji rozliSeni detailti, shody
nebo rozdilnost mezi obrazky ve spojeni s pohybem ruky.

Podpora zralosti o¢nich pohybli ve spojeni s jinou pohybovou aktivitou je dilezita pro
orientaci na fadce. Jedinec je v pocitacovych programech veden k praktické ¢innosti vidéni
v koordinaci s pohybem ruky. Nedostatena podpora procvi¢ovani senzomotorické
koordinace zplsobuje nezralost v této oblasti a je v pozdéjSim veéku pfi¢inou problémi
S psanim.

Pro zpracovani slabik i celych slov je nezbytnd schopnost vizualni analyzy. Procvi¢ovani
analyzy a syntézy slov i slabik je soucésti pocitatovych programil v riiznych variantich.
K procvi¢ovani vizuélni integrace = schopnosti vnimat komplexn¢, neulpivat na jednom
detailu nebo globalnim pohledu, slouzi vyhledavani pfedméti a tvari, predmét v pozadi atd.

Sluchova percepce

Nékteré vyukové programy podporuji rozvijeni sluchového vnimani, které se v prfedskolnim
veku rozviji rychleji nez zrakova percepce. Déti dokazi rozlisit jednotlivé fonémy rychleji nez
vizuélni podobu jednotlivych pismem.

Z pohledu prace s détmi v predsSkolnim véku nejsou zadani na podporu rozvoje sluchového
vnimani tak ¢etnd jako procvi¢ovani zrakové percepce a jsou podminéna schopnosti rozliSovat
tiskaci pismena. Proto je tieba Castéji vyuZzivat klasickych metod procviCovani. Pocitac
umoziuje propojeni ndzorné zkusenosti se zkusenosti psanou a sluchovou.

Praktické zkuSenosti s vyuzivanim pocitace v matetské skole potvrdily, Ze vyukové programy
Ize s uspéchem pouzivat pii praci s nesoustiedénymi détmi. Naptiklad ve skupiné 5 — 6letych
déti a u deti s odkladem Skolni dochazky, které jsou hravé nebo maji snizenou Uroven
autoregulace ¢i nemaji zajem o fizené Cinnosti, byly ucitelky uspésné vzdy, kdyz dité vyzvaly
k procvicovani potfebné kompetence za pomoci pocitate. Nasledné déti samy vyzadovaly
procvicovani nékterych kompetenci touto metodou, ale vzdy pozadovaly pfitomnost ucitele.
V obdobi od 5 do 7 let, v souvislosti s rostoucim zajmem o poznavani okolniho svéta, se déti
zacinaji zajimat o pocitacové vzdélavaci programy a programy encyklopedického charakteru.
Osvédcilo se predkladat détem tyto programy v kombinaci s encyklopediemi v knizni podobg,
dle zajmu déti. Pii vybéru programil je nezbytné respektovat didaktické aspekty.

6.3 Skolni pfipravenost

Pro uspésné zvladnuti role Skolaka jsou potiebné cetné kompetence, které jsou zavislé
na specifické socialni zku$enosti. Skola déti rozviji tak, jak je spolenost povazuje za zadouci,
reprezentuje obecné hodnoty spole¢nosti. Skola se miize stat mistem, kde dochazi ke stfetu
systému hodnot rodiny a spole¢nosti. Tato konfrontace miize ptsobit problémy v podstatné
mife napfiklad u déti z niz8ich sociokulturnich vrstev a minoritnich skupin.

Témto détem lze pomahat pfijmout normy spole¢nosti jednak béznymi metodami (simulované
modelové situace, videoprojekce, rozhovory aj.), ale i feSenim modelu urcité socidlni situace
prostiednictvim pocitacovych programii. Tyto programy jsou napiiklad uspé€$né vyuzivany



Vv projektu pro zaclenéni minoritnich skupin do spolecnosti v pfedSkolnim vzdélavanim
V Izraeli. Déti pottebuji individudlni piistup a pocita¢ je za timto ucelem velmi dobie
pouzitelny. Musime vSak opét zdlraznit, Ze hovofime o pocitaci jako o doplitkové metodé,
ktera navazuje na bézné metody.

U déti znizSich sociokulturnich skupin napomize pocitu Skolni UspéSnosti podporou
kompetenci, jakymi jsou vytrvalost, sebeovladani, odolnost k zatézi a schopnost prekonavat
prekazky. Déti musi byt pro nacvik téchto kompetenci motivovany. Pocitac je pro déti natolik
atraktivni, ze je motivuje k vykonu a snaze ptedvést, co dovedou. Ziskavaji okamzitou
zpétnou vazbu podpoienou pochvalou ¢i povzbuzenim ze strany ucitele, které je motivuje
k dalsim ¢innostem.

Napiiklad ve Svédsku se zaptjéuji do rodin laptopy pro potieby rodiéti a déti, aby mohli
spolecné fesit programy nebo hrat hry. Rodice si mohou prohlédnout portfolio svého ditéte,
aby videly, jakych uspéchii dosahlo a jak se vyviji.

Pro adaptaci na $kolu je vyznamna tGroven verbalni komunikace. Jakykoli nedostatek nebo
porucha feci zhorSuje pozici ditéte ve tfidé a zatézuje jeho vztah s ucitelem. Nasledkem je
horsi hodnoceni. Spatné mluvici dité proziva komunikaci jako stresovou zaleZitost a snazi se
ji vyhnout.

Poruchy feci se vzdycky projevi i narusenim komunikace, resp. celkové socialni adaptace.
V souvislosti s poruchou fe¢i mize byt narusen vyvoj socialnich dovednosti, zejména pokud
n¢jak souvisi s komunikaci. Obtiznost adekvatniho vyjadfeni vlastnich pociti a pfani, resp.
pfiméfené reakce na projev jiného Cloveéka, je prozivana jako frustrujici. Komunikace se za
téchto okolnosti stavd zdrojem stresu. Lidé s poruchou fec¢i nejsou vzdycky schopni i
V béznych socidlnich situacich vhodné reagovat. Pro feSeni komunikacnich potizi mnohdy
voli méné priméfené obranné reakce, nejCastéji Unikového charakteru. Ditéti mizeme
zatézovou situaci a nasledné negativni hodnoceni usnadnit tim, Ze mu poskytneme jednu z
moznosti feSeni prostiednictvim odpovidajiciho pocitaového programu. Dité se nemusi
obavat, ze zklame ve verbdlnim vyjadfeni. Podminkou je individudlni prace s ditétem,
povzbuzeni a pochvala za dobie splnény ukol, aby dité postupné ostych ztracelo a ziskalo
sebedlvéru.

Prostfednictvim vyukovych programii milzeme pomahat s jazykovymi problémy danymi
odlisnosti jazyka détem ze sociokulturné odlisnych skupin.

VyuZziti pocitace pro vzdélavani déti se specifickymi potifebami

Pocita¢ s vhodnymi programy muze pusobit jako diagnosticky prostfedek, ale i jako

pomucka pii reedukaci. Specidlni pocitatové programy mohou pomoci pii naprave
specifickych poruch uc€eni (SPU), kdy je tieba volit odlisné ucebni prostiedky a metody.
Nékteré pocitacové programy jsou vyvijeny specialné pro tyto ucely.
Vybér programti pro déti s SPU vyzaduje nejen znalost informacni technologie, ale vyzaduje
vétsi pozornost vénovanou vybéru programi a pro spravné vyuziti programil poznatky
Z oblasti specialni pedagogiky, psychologie, ale i1 biologie uceni. Nelze proto pouZivat béZné
programy pro rozvoj matematickych nebo jazykovych dovednosti bez ptizptisobeni metodiky
a naopak nelze pouzivat specialni programy pro déti s SPU bez znalosti problematiky.

Negativni vliv programu na dit€¢ nemusime odhadnout nebo zjistit hned, vzdyt programy
dokonce kupujeme skoro vyhradné bez jejich shlédnuti. Bez hlubsi analyzy programu mohou



zustat jeho lecjaké nepfistojnosti skryty a bez profesionalni recenze nemame nijak zaruceno,
7e je program bez chyb. Rada autorti programi nerespektuje dokonce ani zékladni zasady
pusobeni programu na psychiku ditéte, pfitom je vSeobecné znamé, ze chybnym plsobenim
programu miuizeme dité trvale a prakticky nevratné poskodit. To se tyka hlavné déti i se zatim
nezjisténymi psychopatologiemi a neurologickym somatickym poskozenim.

Chyb¢jici indikace LMD je zavaznou chybou pro dalsi celkovy rozvoj ditéte. Pii neznalosti
jeho skutecného celkového zdravotniho stavu mu mizeme uskodit, protoze nékteré programy
nezohlediuji specifika takto postizenych déti. Jestlize ani my nezname, jak na tom dité je,
pouzitim programu muzeme zpusobit dlouhodobé nebo prakticky trvalé negativni zmény
Vv psychice, dokonce napt. i epilepticky zadchvat. Bohuzel, diagnostika déti v praxi neprobiha
Casto na profesionalni irovni a posudek neurologa je témet snem.

Pocet déti, kterym muzeme uskodit z neznalosti jejich potizi je pomérné velky. Napt. v ramci
Setfeni 1. Lékaiské fakulty bylo vySetfeno 10 000 déti. Seteni zjistilo 18% populace
s vyjadfenym syndromem LMD klinické zavaznosti a dalSich 15% se subklinickymi potizemi.
Prakticky to pro nds znamend, ze kazd¢ treti dit€¢ ma narok na préci jen s takovymi programy,
které jsou pro né¢ urceny nebo vhodné (Programy pro SPU). Depistaz je mozné provadét i
S pomoci programu. Pokud je takovy program vytvaren odborniky, mélo by u néj byt uvedeno
teoretické odiivodnéni a zptisob vyhodnoceni prace ditéte s programem.

7.1 Diagnostika

Propojeni diagnostického vySetieni s vyuzitim pocitace mé v zahranici jiz svou tradici.
U nas se moznosti spojeni téchto dvou prvkil vice oteviely az po roce 1989. I kdyZ zéasadni
snahy Cerpaly ze zahrani¢nich zkuSenosti, ne pravé vse, co bylo v minulych deseti letech
vytvoteno, prispelo ke zkvalitnéni a efektivnimu vyuziti vypocetni techniky.
Chybny ¢i nevhodné pouzity diagnosticky nebo reedukacni program zptsobi zpravidla Skody
na psychickém zdravi ditéte a poruchy v jeho vyvoji. Nékteré standardizované psychologické
testy existuji 1 v pocitaové podobé, ale s ohledem na zptsob jejich pouziti, coz je nutna
ptitomnost psychologa, nebudou asi ¢astym programem ve $kole ani v budoucnu.

Znamy program je Pismohratky — diagnostika.

Jedna se o pedagogické diagnostické zkouSky s porozuménim. Program obsahuje test ¢teni
S porozuménim a test rytmické reprodukce slabicné s porozuménim v obrazkové a slovni
verzi v podobé akustické a optické, test vizualni diferenciace s porozuménim a tentyZ test
s postiehem. K pouZiti programu je nutné absolvovat pildenni odborny seminéf.

7.2 Reedukace

Cinnost ndpravna tizce souvisi s ¢innosti diagnostickou, nebot’ se vzdjemné ovliviuji a
doplnuji. Volba konkrétnich népravnych (rozvijejicich, reedukacnich) metod, a tedy i
programt, je dana individualnimi potfebami ditéte. Vychazi bezpodmine¢né z diagnézy a
vyzaduje zajiSténi vhodnych podminek, v nichZ reedukace probiha. Jestlize ma byt reedukace
ucinnd, musi jednozna¢né sméfovat ke zlepSeni stavu ditéte, tj. zmirnéni nebo odstranéni
specifickych vyukovych ¢i vychovnych problémad.
Pfi hledani pozitivnich vychodisek, riznych zptsobli hodnoceni a individudlniho pfistupu
k ditéti mizeme pocita¢ do reedukaéni ¢innosti bez problémi zapojit. Pocita¢ patfi jiz mezi
zékladni pomiicky, které je mozné pii reedukacni ¢innosti vyuzivat. V CR jsou zndmé
programy fady Pismohratky. Pismohratky 4 — reedukace pro predskolaky a déti s odloZenou



Skolni dochazkou jsou pro né¢ vhodnym reeduka¢nim programem. Po odborném zicviku
(napf. ucitelem) je vhodné program pouzivat i v domacim prostiedi pro praci rodici s détmi.
Zde je na misté opét zdlraznit, Zze pouzitim nevhodnych programii mizeme ditéti ublizit.
Reedukace predstavuje dlouhodobé a opakované pouziti vybrané metody, tedy napf.
programu, a chybnym programem ditéti miZzete upevnit chybné psychické vazby, a to
prakticky i nevratné.pii reedukaci je tento fakt ziejmy, nebot’ opakovani je jednim z jejich
principt, ale i situace opakovaného pouziti chybného programu ptedstavuje pomérné ucinné
uceni, ve kterém je ale ditéti upeviiovana chyba. Je pak celkem jedno, jakého charakteru
chyby jsou, a pravé to je jedno z nebezpedi pouzivani oblibeného pocitace a programi na
ném.

7.3 Vybér programu

Nesta¢i vybirat pouze z nabidky v katalozich. O programech je tfeba ziskat dalsi
informace od specialistli. Je potifeba vénovat pozornost cili a didaktickému ucelu, ale i jeho
obsahu a rozsahu. Jasnd musi byt struktura programu, pokud moZno doplnéna metodickym
navodem. Program by mél jedince pozitivné motivovat, to znamend oceniovat pokroky a
spravné postupy ditéte, nezdlraziovat chyby, nevhodné je ,,znamkovani“. Na tvorbé
programu by se mél podilet krom¢ programatorii a oborovych didaktikti také specialni
pedagog, psycholog, vytvarnik, popf. neurolog a pediatr. Je tieba odlisit tym autorti programu
od distributora nebo prodejce. Hodnoceni v odborném tisku a recenze jsou nutné pro
posouzeni z pohledu vice obort. Pokud mé program rozvijet i jemnou motoriku nebo je urcen
reedukaci, je vhodné pro ovladani pouzivat klavesnici nebo pocitacovou mys. Zpracovani
uciva musi odpovidat teoretickym pozadavkim pro rozvoj piislusnych dovednosti
v souvislosti s SPU. Program by mél umoznit volbu zatéze — nastavitelnost obtiznosti uciva a
tempa prace ve vztahu k individualnim schopnostem jedince. Nezbytna je zpétnd vazba jak
pro zaky, tak pro ucitele. Pfi reedukaci jsou nezadouci multimedidlni prvky a dynamické
efekty.

Problematika vhodné hracky se tyka i déeti, které dlouhodobé pobyvaji v nemocni¢nim
zatizeni v pfipad¢ zdravotni rehabilitace, po urazech, operacich, i jedinci dlouhodobé
nemocnych. Napfiklad v Motolské nemocnici, v oddélenich pro dlouhodob& nemocné, se
kromé hracek zacinaji objevovat i pocitace vybavené doporu¢enymi programy.

24. Pedagogicky vyznam multikulturality jako prevence xenofobie
a rasismu; problematika multikulturality v matei'ské skole

Multikulturni vvchova v materské §kole

Multikulturni vychova = snaha rozvijet prostfednictvim vzdelavacich programi poznéni a
porozuméni, toleranci a respekt ve vztahu k jinym kulturam

- vzhledem K otevienéjsi Evropé je nutné stimulovat multikulturni vychovu jiz od
predskolniho véku.

Multikulturni vychova — vzdélavaci program k rozvoji ditéte ve vztahu k jinym kulturam
- vzdélavani konkrétnim vzdélavacim programem pro déti
z etnickych, rasovych a kulturnich minorit



V &eskych MS je mnoho déti jinych narodnosti (napf. z Vietnamu, Ruska, Ukrajiny atd.).
Rodiny téchto déti se velmi lisi, nejen jazykem nebo svym vzezienim, ale také svymi cili,
zebtiCkem hodnot, ndbozenskym ptresvédceni, celkovym zplisobem zivota, rezimem dne,
rodinnymi zvyky nebo stravovacimi zvyKky.

Rysy institucionalizované multikulturni vychovy u nas — mnoho cizincti se snazi
piizpusobit Zivotnim podminkam v CR. Velkym problémem byva vstup ditéte do $koly.
Ceska $kola nenabizi mnoho moznosti témto détem. Jazykova bariéra je jednou z nejvétsich
piekazek pro déti v Ceské mateiské Skole. Samoziejme se nejednd jen o znalost jazyka, ale
také o kulturni zvyklosti, historii.

Multikulturni vychova v predSkolnim vzdélavani — se vznikem ramcovych programt se
uvolnil program dne, celkova orientace ¢innosti a v matetské skole se vice snazi respektovat
pfirozené potieby kazdého ditéte. Pravé takovato MS miize poskytnout idealni ¢as a prostor
pro integraci déti cizinct do ¢eského prostiedi a vyrazné usnadnit jejich vstup do prvni tfidy.
Viechny déti maji v MS rovnocenné postaveni. Ugitelka ma moznost pracovat s konkrétni
skupinou déti, moznost vytvofit individualni vzdélavaci program nebo tfidu se specidlnim
vzdelavacim narokem. Neznamena to vSak asimilaci (plné pfizptisobeni) ani segregaci
(vylouceni ze spole€nosti)v integraci cizincl. Je nutné plné respektovani ditéte osobnosti
ditéte a kulturniho a jazykového prostiedi. Je nutné si uvédomit, ze pro dité je velmi tézké
zpocatku domluvit se a porozumét jak pani ucitelce, tak 1 détskému kolektivu. Prosttedi které
jej obklopuje na ného mize piisobit cize az neptatelsky. Dité i jeho rodice je zpocatku nutné
seznamit s prostfedim matetské Skoly i se zdkladnimi ¢innostmi (navstéva rodiny, piimé
pozorovani a postupné zapojovani ditéte). Pomize — zajem o jeho hracky, oblibené hry, jeho
schopnosti, zajmy a dovednosti.

Podnéty pro rozvijeni multikulturni vychovy v prostiedi mateiské §koly — nutny je
dostatek pestrych ¢innosti pro ziskani riznorodych zkuSenosti, pfitomnost déti z jinych kultur
je pro déti velmi cenna (pfima moznost kontaktu s cizincem) — poznavani kultury, jazyka,
celkové zivotni Grovné.

1. oblast dité a jeho télo — zde nejsou déti cizinci nijak omezené. Tyto pohybové ¢innosti
se mohou stat oporou pro vSechny ostatni ¢innosti (pf. Zpé€v za podpory tleskéani ¢i
dupani). Déti cizinci mohou mit naopak vyrazny ptinos pro ostatni déti (odliSné
vnimani hudby, tance, pouzivani riiznych hudebnich nastrojit). Dale napt. Asijské déti
mivaji velmi rozvinutou jemnou motoriku. Problémy mohou nastat v budovani
zdravého Zivotniho stylu (odlisné kultury).

2. dité a jeho psychika — problémy v oblasti jazyka a fe¢i (pomoc — maximalni zrakova a
pohybova podpora)., pojmenovavame zakladni véci a to velmi strucné a jasné. Slova
jako takova 1 €etbu je nutné dopliiovat obrazky, loutkami, kulisami, pomtckami nebo
jednoduchou pantomimou nebo dramatizaci.

Podpora déti v samostatném experimentovani a tvofivosti, hry na rozvoj smyslového vnimani,
piimé pozorovani jevi, konstruktivni hry, vytvarné ¢innosti, dramatizace. Soucasné dobé
nejsme schopni zajistit komunikaci s ditétem v jeho matefském jazyce, ale s pomoci rodice ¢i
tlumocnika je vhodné vytvofit si stru¢ny slovnic¢ek matefského jazyka ditéte — jméno,
pozdravy, pochvaly nebo povzbuzeni, jasné pokyny a pravidla pro spoluticast na ¢innostech

Vv pritbéhu dne.



Proces multikulturni vychovy neni jednostranny, neucime jen dité cesky jazyk a seznamujeme
je s ¢eskou kulturou. Jedna se o vzajemné ovliviiovani, cizi kultura je pro vS§echny zdrojem
informaci, novych zkusenosti. Vyuzit vSechny moznosti k poznani jiné kultury (mapy,
fotografie, encyklopedie, osobni rozhovor s rodici, videokazety a fotografie od samotného
ditéte. Pfedskolni tiida s ditétem cizince je nejlepsi ptilezitosti pro vytvareni prosocialnich
postoji k druhému, rozvoj socialni citlivosti, tolerance a ptizptisobivosti.

Pravidlem v multikulturni vychoveé je pouzivat pfi praci s détmi ne tolik slov, ale vytvaiet
prilezitosti pro ¢innosti ditéte. Vyznamnym prostfedkem jsou nazornost a napodoba.
Ptedskolni vek je idedlni pro budovani vzajemnych pozitivnich vztahti bez predsudki.

Multikulturni vychova v MS, jaky md efekt? problematika

Je Siroka oblast teorie a vyzkumu, jde o druh edukace s ur€itym specifickym poslanim. Snazi
se formovat v Zacich pozitivni postoje k ptislusnikim jinych kultur.
Dv¢ zékladni koncepce :

1. Proces, jehoz prostrednictvim si jednotlivei vytvari pozitivni vnimani a hodnoceni
jinych kulturnich systému a ne tomto zakladé¢ reguluji své chovani k pfislusnikiim
jinych kultur

2. Konkrétni vzdélavaci program, ktery zabezpecuje zakim z etnickych, rasovych,
nabozenskych a jinych minorit uéebni prostiedi a vzdélavaci obsahy ptizpiisobené
jejich specifickym jazykovym, kulturnim a dal§im potfebam.

Multikulturni vychova je podporovana UNESCO, Radou Evropy, Evropskou unii aj, ex.velky
pocet riiznych ptirucek pro pedagogy.
Tyto aktivity se vSak odehravaji na urovni ,,eduka¢nich konstrukti®, tj .jsou v planech a
osnovach, avSak zkouma se ,,edukacni realita® — zda jsou tyto koncepce skute¢né
realizovany.
Existuji tf1 skupiny vyzkumi — nélezu :
1. V jakém véku a z kterych zdrojt vznikaji negativni postoje vici prislusnikiim jinych
ras nebo etnik. (napf. ¢asto uz v 5 — 6 letech)
2. Skutecné postoje mladych lidi k imigrantim
3. Skolni kurikula jako jeden zdroj predsudkii — uéebnice nékdy prezentuji zkresleny
obraz jinych narodd, etnik apod.

Na uditele se vznaseji riizné naroky ze strany pedagogii-teoretikd, skolskych a jinych politikd
1 mnohych laikil (zejména Zurnalist), aniZ by se uvazovalo o tom, zda jsou v praktické roviné
edukace realizovatelné.

Ty maji obvykle formu postulati, tj. pozadavki, vice ¢i mén¢ zavaznych doporucent,
programovych tezi apod. Pfedpoklada se pfitom, Ze ucitelé maji schopnost absorbovat
mnozstvi téchto dobfe minénych pozadavk, didakticky je ztvariovat a prezentovat svym
zaktim, a tak formovat kognitivni a postojové charakteristiky mladé generace.



To je v soucasné dobé¢ i ptipad multikulturni vychovy. Zacatkem 90. let vstoupil tento novy
pedagogicky fenomén na ceskou ptidu a dnes je jiz akceptovan v Ramcovych vzdélavacich
programech pro zékladni a gymnazidlni vzdélavani.

Realizace multikulturni vychovy vsak rozhodné neni jednoduchou zalezitosti. Kdyby
byla, zil by svét ve zcela jiné situaci. Ve Skolach by se déti zbavovaly etnickych a rasovych
predsudkl, nesdilely by negativni stereotypy o sousednich ¢i jinych narodech, byly by
tolerantni a vstticni k pfislusniktim etnickych minorit a imigrantskych skupin atd.

Bohuzel, tomu tak neni. Nasledujici text stru¢né poukazuje na hlavni problémy spjaté s
multikulturni vychovou, které komplikuji jeji realizaci ve Skolni edukaci (podobnéji viz
Prticha, 2001, 2003).

Hlavni problémy multikulturni vychovy

e Multikulturni vychova mé svou zékladnu v urcitych védeckych teoriich a vyzkumech,
které k dané zalezitosti nashromézdily obrovskou spoustu poznatki a nalezi, jez by
bylo nutno respektovat v didaktickych programech multikulturni vychovy (coz se
zatim ned¢je a neni to ani snadno uskutecnitelné).

e Obsah multikulturni vychovy ve $kolach, tj. toho, na co vlastné¢ ma byt tato oblast
vzdélavani zamétena, co se maji zaci naucit a s jakymi vysledky a efekty.

e Zda jsou soucasni ucitelé schopni multikulturni vychovu realizovat, jak maji byt na ni
pifipravovani novi ucitelé a vibec, jak zde pisobi lidsky faktor v této "choulostivé
zalezitosti".

Multikulturni vychova

To, co se zacalo nazyvat multikulturni vychova, resp. ve svété€ jiz od 60. let minulého stoleti
multicultural education / interkulturelle Erziehung, je poznatkova oblast sycena z n€kolika
véd - z etnologie, interkulturni psychologie a sociologie, kulturni antropologie,
etnopedagogiky aj. Je tomu tak proto, Ze tato oblast je vskutku velmi mnohostranna a svymi
vlastnostmi variabilni, takZe ji nelze né&jak jednoduse uchopit. Tyka se lidské psychiky, jevii
chovani, znalosti a postojl, jazyka a komunikace aj.

Cilem multikulturni vychovy je vést Zaky k tomu, aby si osvojovali tzv. interkulturni
kompetence, tedy takové znalosti a postoje, které by v nich vypéstovaly chapani kulturnich
specificnosti ptislusniki jinych etnickych, naboZzenskych a rasovych skupin a tolerantni
postoje k témto odliSnostem.

Cetné vyzkumy z riznych zemi viak ukazuji, Ze s dosazenim tohoto cile jsou spjaty bariéry,
které neni jednoduché na tirovni $kolnich vzdélavacich programii odstranit.

V Australii, kde se realizace multikulturni vychovy potyka s problémy predsudki a postoju
déti a mladeze majoritni bélosské populace vii¢i minoritni, rasové odlisné skupiné ptivodnich
obyvatel kontinentu, se v rozsdhlém vyzkumu zjistovalo,



e vjakém véku se vlastn¢ objevuji rasové predsudky u déti,
e jak na vyvoj téchto predsudki ptisobi programy multikulturni vychovy (jez jsou v
Australii dikladné rozpracované a jiz dlouhodobé ve skolach uplatiiované).

oy oo

Skolniho véku (5 - 6 let) a ve vy$sim véku tyto piedsudky nemizi. Strué¢né fe¢eno, programy
multikulturni vychovy nemély ocekavany pozitivni efekt (podrobnéji viz Priicha, 2001, s.
147-148).

Podobné nélezy byly u¢inény i v jinych zemich. Napt. Nekudova (2004) objasiiuje situaci v
Kanadg¢, coz je znacné multietnicka zemé¢, kde plisobi jednak predsudky ptislusniki bélosské
populace vici pivodnim obyvatelim (Indiantim), jednak stereotypy a predsudky mezi
anglofonnimi Kanad’any a frankofonnimi Kanad’any. A pfitom maji v Kanadé¢ také
propracované programy multikulturni vychovy. Domnivam se, ze obdobna situace, pokud jde
o vysledky multikulturni vychovy, je i u nas.

Pro¢ nemaji multikulturni programy Zdadouci efekt?

Je to komplex pficin, které maji psychologicky zaklad. Predevsim zde piisobi stereotypy a
predsudky (rasové, etnické, narodni, ndbozenské), které si osvojuje kazdd mladé generace v
procesu tzv. kulturni transmise.

Vsechny déti vyrustajici v urcité etnické skupin€ od raného veku ziskavaji od svych rodici,
starSich sourozencti a vrstevnikli urc¢ité znalosti a postoje, jednak o kultute své vlastni etnické
skupiny, jednak o jinych kulturnich skupinach. Tyto postoje maji tak hluboké zakotenéni ve
védomi lidi, ze je nelze jednoduchymi, ¢asto formalné pojimanymi zplisoby, vétSinou ani
odstranit, ani zménit. Popisuje a vysvétluje je interkulturni psychologie (Priicha, 2004).

Z toho plyne prvni prakticky zavér. Aby multikulturni vychova dosahla ocekavany pozitivni
efekt, bude pottebné se pfti jeji realizaci opfit nejen o dobfe minéna ptani a predstavy, ale i o
védecké poznatky o podstaté lidskych postoji, stereotypil a predsudki.

Obsah multikulturni vychovy

Druhy z vySe zminénych komplext problémi pfi realizaci multikulturni vychovy se tyka jeji
obsahové stranky. V ¢eském prostredi se multikulturni vychova vétSinou zamétuje na
zalezitosti souziti s Romy, na pomoc romskym zakiim pii zac¢lenovani do skolniho vzdélavani
atd. Proto dnes nalézame jiz velmi pocetnou literaturu tykajici se edukacnich problémi
romské minority v Ceské republice a v tomto sméru jsou vyvijeny mnohé prospésné aktivity.
Zejména Kabinet multikulturni vychovy pisobici od roku 2002 na Pedagogické fakulté MU v
Brné, uskuteciiuje riizné kurzy, ucebni materialy, ptipravna Skoleni pro romské asistenty aj.,
jimiZ chce poméhat romské populaci pfekonévat jeji edukaéni handicap (viz Teoreticko-
metodické propedeutika, 2004).

To je bezesporu opravnéné a zadouci zaméteni. AvSak ma se tim vyCerpavat obsahova napln
multikulturni vychovy? Samoziejmé nikoliv. Nelze ztotoznovat multikulturni vychovu jen s
romskou problematikou, jakkoliv je zdvazna. Naplit multikulturni vychovy tvofi jesté dalsi
zavazna témata.



Piedevsim je to srovnavani kultury a mentality vlastni etnické skupiny (tedy Cechii) s
kulturami a mentalitami jinych etnickych skupin. Zejména se jedna o etnika, s nimiz Cesi
sousedi - tedy Némci, Slovaci, Rakusané, Polaci. Dobré sousedské vztahy jsou prospesné jak
mezi jednotlivcei, tak mezi narody. Z riznych vyzkumu se ukazuje, Ze negativni postoje a
predsudky vi¢i Némcim pretrvavaji u mladé generace i jinych narodu, napt. Nizozemci.

Dalsi soucast obsahu multikulturni vychovy lze vidét v oblasti postoji ceské mladeze k
riznym imigrantskym skupinam. Podle oficialnich udajt Zije v Ceské republice legalné asi
260 000 cizinct, z toho nejvice Slovaci, Vietnamci, Ukrajinci, Rusové, ale i ur€ité pocty
Zapadoevropanu (Irové, Némci, Nizozemci aj.). Pfibyva také cizincd v managementu
raznych firem a podnikti - zejména Japonci, Némci, Americané aj. To vSe vytvaii nove,
multietnické prostiedi pro ¢eskou populaci a ¢eskou mladez.

V dusledku toho je nutno o¢ekavat, ze mladi lidé, zejména po vstupu na trh prace, budou v
kontaktu s riznymi cizinci, a tudiz by mé&li byt pfipravovani na to, ze pfislusnici jinych etnik a
kultur mohou mit odli$né hodnotové systémy, kulturni vzorce chovani, komunikac¢ni etiketu
apod. To se tyka zejména tady profesi, v nichz je kontakt s ptislusniky jinych kultur béznou
soucdsti pracovni ¢innosti (napf. pracovnici obchodu a turismu, zdravotnicky personal,
policisté, ufednici statni spravy aj.). Zde ma multikulturni vychova sméfovat k vytvareni
zékladl interkulturni kompetence.

Z toho opét plyne prakticky zavér, ze multikulturni vychovu nelze zuzen¢ chapat jen ve
vztahu k romské problematice, nybrz jeji obsahova napli je Sirsi.

Ucitelé

Tteti komplex problémt spjatych s realizaci multikulturni vychovy ve skolach se tyka ucitelit
a jejich dalSiho vzdélavani.

Pokud jde o ucitele v ¢inné sluzb¢, pro vétSinu z nich je multikulturni vychova novou
soucasti vzdélavani, na kterou nebyli ve svém studiu pfipravovani. Nemaji doposud dostatek
vhodnych metodickych materialti a podkladu, jak tuto novou soucast vzdélavani realizovat a
neni rovnéz zatim vybudovana koncepce dal§iho vzdélavani ucitelli v této oblasti.

Neexistuji doklady o tom, jak v soucasné dob¢ Cesti ucitelé realizuji multikulturni vychovu ve
svém vyucovani, s jakymi potizemi se pfitom museji vyrovnavat a tudiz nelze ani vyvozovat
néjaké poznatky o tom, jak by bylo pfipadné mozné je pomoci odstrafiovat. Jde tu totiZ o
velmi "choulostivou" zélezitost.

Realizace multikulturni vychovy se tyka etnickych postojti a stereotypti, jez maji ucitelé u
zaka néjak ovliviiovat, ale pfitom maji své vlastni ndzory, postoje, stereotypy, predsudky o
jinych etnickych, rasovych ¢i naboZenskych skupinach. Hodnotové orientace a postoje uciteli
nemusi byt ve shodé s hodnotami a postoji jejich zakti nebo s hodnotami a postoji oficidlnich
Skolskych dokumentt, ucebnic aj. Jde o takové zalezitosti, jako je postoj k piist¢hovalciim, k
Romiim, k vale¢nym konfliktim v riznych zemich apod.

Prezentuji ¢i maji prezentovat ucitelé oficialni postoje nebo se od nich distancuji ¢i sméji
distancovat? Polemizuji s nimi? Snazi se zaky o n€kterych hodnotach piesvéd¢it podle svého
vlastniho ndzoru nebo zlstavaji ucitelé neutralni? Vzdyt je znamo, jak hluboce je
diferencovana vetejnost a politicka reprezentace statu v takovych otdzkach, jako je napf.



podpora ¢i odmitani vale¢nych akci v Irdku ¢i Afghanistanu, zaclenéni Ceskych ozbrojenych
sil v té€chto akcich nebo jako je rozriznénost vetejného minéni, pokud jde o postoje k
Némclm, Romiim, imigrantim apod. Je to pro ucitele vskutku slozit4 situace. Jak se v ni maji
zachovat?

Na druhé stran€ existuji ptece jen urcité poznatky, nikoliv sice piimo o realizaci multikulturni
vychovy ve vyucovani, nybrz o vzdélavani déti cizinci v ¢eskych Skolach. Ve zpravach
Ceské $kolni inspekce (Vyroéni zprava, 2003, 2002) jsou publikovany informace o tom, Ze
ptiblizné v kazdé ctvrté zakladni Skole a kazdé Sesté stiedni Skole se vzdélavaji cizinci. Piitom
etnicka a kulturni rozrtiznénost téchto cizinctl je znacna, nebot’ pochazeji z vice nez 60 zemi.
K tomu je nutno pfipocitat déti z imigrantskych rodin, které jiz ziskaly ¢eské statni obCanstvi,
a tudiz nejsou ve statistikach vykazovany jako cizinci.

CSI Konstatuje, Ze pii tomto vzdélavani cizinci se nevyskytovaly zavazné problémy.
"Multikulturni vychova byla na velmi dobré trovni zejména ve §kolach s vétSimi pocty
cizincii a dlouhodobéjSimi zkuSenostmi s jejich vzdélavanim" (Zprava, 2002, s. 59).

V jinych skolach (tj. v nichz nejsou déti cizincil) je vSak multikulturni vychova velmi
omezena, pouze vyjimeéné je zpracovana v planech prace skoly. CSI také zjistuje, ze i v
dalsim vzdélavani ucitelti se multikulturni vychova neuplatiiuje, nebot’ jsou upfednostiiovana
jina témata (Zprava, 2003).

Ovsem tyto informace, jeZ jsou jisté uzitecné, nevypovidaji o faktické realizaci multikulturni
vychovy uciteli pfimo ve vyucovani.

Urc¢ita pozitiva lze vidét v tom, Ze multikulturni vychova se za¢ina uplatiiovat v pfipravném
vzdélavani uditelii: Ve vétSing ze stavajicich 9 pedagogickych fakult, a také v nékterych
dalSich fakultach ptipravujicich ucitele, jsou jiz zaClenény programy multikulturni vychovy,
vétSinou ovSem jako volitelny kurz. Opravnéné se proto ozyvaji ndzory, Ze multikulturni
vychova by méla byt za¢lenéna jako povinny predmét do vSech studijnich programi ucitelstvi
na pedagogickych fakultach. Zde ovS§em vznikd novy problém - kdo by tyto povinné kurzy
multikulturni vychovy pro budouci ucitele realizoval, kdyZ odbornikii na tuto problematiku je
na vysokych Skolach poskrovnu?



