INDIVIDUALIZACE A JEJi NASTROJE V PREPRIMARNI EDUKACI

PREDSKOLNI VZDELAVANI
Predskolni zafizeni v souc€asnosti — po 1989 dochazi v predskolni vychové k radikalnim zménam -
upousti se od direktivniho stylu vychovné prace a misto ného se prosazuje osobnostni pojeti
predskolni vychovy:

e respektuje individudIni potieby déti,

e podporuje svobodny, individualizovany rozvoj osobnosti ditéte.

[ ]
Predskolni vzdélavani

e prvotni etapou ve vzdélavani déti

e zprostifedkovava elementarni zaklady kli¢ovych kompetenci

e vytvafri tak zaklad jak pro plnéni poZadavkd povinného vzdélavani, tak pro uceni v procesu

celého dalsiho Zivota. PV je povaZovano za soucast celoZivotniho uceni.

e zaméruje se na rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku, podporuje jeho zdravy
emocionalni, rozumovy a télesny vyvoj a osvojeni zakladnich Zivotnich hodnot a
mezilidskych vztah(.

e mad institucionalni charakter, ma za ukol dopliovat rodinnou vychovu, smysluplné
obohacovat denni program ditéte a poskytovat mu odbornou péci.

e ve spolupraci s rodinou zajistuje ditéti prostredi, kde se bude citit bezpecné, bude se
rozvijet v souladu se svymi moZnostmi a schopnostmi, bude dostate¢né motivovano,
podnécovano a vedeno k aktivnimu harmonickému rozvoji a uceni.

e podporovat osobni spokojenost a pohodu ditéte
e napomahat mu v chdpani okolniho svéta

e ucit se Zit ve spole€nosti s ostatnimi

e respektovat normy a hodnoty spolecnosti

V ramci pfedskolniho vzdélavani je také poskytovana specialné pedagogickd péce détem se
specidlné vzdélavacimi potfebami.

Cilem PV- optimalni rozvoj ditéte v oblasti motorické, emocionalni, kognitivni, etické a socidlni
(podporuje jeho zdravy emociondlni, rozumovy a télesny vyvoj a osvojeni zakladnich Zivotnich
hodnot a mezilidskych vztahu).

Podstata vychovného plsobeni by méla spocivat v tom, Ze:
e uspokojuje potreby déti
e akceptuje jejich mozZnosti
e pfizpUsobuje se détské prirozenosti
e vytvari prostor pro aktivni rozvoj osobnosti ditéte
e podnécuje jeho zvédavost, tvorivost, osobni rist.

Dnes pojem ,,predskolni vzdélavani“ zahrnuje aspekty vychovné a vzdélavaci — zajisténi zdravého
rozvoje a prospivani kazdého ditéte, jeho uceni, socializace i spolec¢enské kultivace



Vychazi z osobnostné orientovaného pojeti vychovy, pojeti interakce ditéte a pedagoga,
e klade ddraz na jedinecnost ditéte (osobnost ditéte),
e usiluje o maximalni rozvoj déti se zfetelem k jejich vékovym a individudlnim zvlastnostem.

POJETI VYCHOVY

SOCIOCENTRICKE — kritizované, zd@razfiuje roli pedagoga a instituce,kdy vychova a vzdélavani jsou
uréeny predepsanym systémem védomosti, dovednosti, ndvykd a na individualni rozvoj se neklade
zfetel. Pedagog plni cilené jednotny program, jehoz realizace vyZaduje pevny denni rezim a urcité
vnéjsi usporadani vedouci k ¢asovému i prostorovému omezovani prirozenych détskych aktivit a

k povinné uUcasti na spolecné organizované Cinnosti — je sice diikladné promyslené a uzitecné, ale
vytykdme mu urcitou necitlivost k ditéti. (po roce 1948 a 70. a 80. |éta 20. stoleti)

PEDOCENTRICKE — vedle sociocentrického pojeti pak jesté existuje pojeti pedocentrické, vychazi z
pojeti pfirozené vychovy J.J. Rousseaua. Zdlraziuje vnitini podminky vyvoje jedince, které
povaZuje za predem uréené a naprogramované. Pedocentrismus je orientovany na svobodu,
volnost, pfirozenost, spontannost v koncipovani vychovného obsahu i metod. DuleZité: dat ditéti
volnost — umozni maximalni rozvoj jeho vnitfnich schopnosti. Za pedocentrické jsou povazovany
koncepce: M. Montessori, E. Key, R. Steinera, aj.

V centru zajmu je dité, zfetel k vékovym zvlastnostem.

OSOBNOSTNE ORIENTOVANE
pojeti interakce pedagoga a ditéte, zretel k vékovym zvlastnostem + individualizovana vychova, z
tohoto pojeti vychdzi soucasné kurikulum

Vhodna jsou druha dvé pojeti — vychazi z respektu individuality kazdého ¢lovéka a kladou diiraz na
schopnost sebeutvareni ditéte na zakladé interakce s pedagogem.

INDIVIDUALIZACE
a individualni pfistup ke kazdému ditéti hraje vyznamnou roli v procesu vychovy a vzdélavani —
stava se vyznamnym prostifedkem vychovy a vzdélavani

Individualizace = zakladni princip vzdélavani i socialni politiky — snahou: Zapojit kazdého ¢lovéka
bez rozdilu Uspésné do déni spolecnosti.

Cilem vychovy: rozvoj individuality jedince, tzn. rozvoj jeho jedineénosti, svébytnosti, originality,
neopakovatelnosti.

,,Cilem neni, aby byly vSechny déti stejné a stejné se chovaly, ale aby pfi veskeré rozmanitosti svych
predpokladi a povah byly v Zivoté uspésné a Stastné.”
(Opravilova, Gebhartova, 1998)

DITE JAKO OSOBNOST

Soucasnd osobnostné orientovana vychova klade dliraz na osobnost ditéte.

Dité v predskolnim véku by mélo mit pfilezitost smysluplné, bohaté a Stastné proZivat své détstvi.
Na dité se nahliZi jako na svébytnou osobnost s vlastni identitou a vlastnimi pravy, prihlizi se k jeho
vékovym i individualnim zvlaStnostem, moznostem rozvoje, potifebam a zajmim.



Déti jsou od narozeni svébytnymi osobnostmi s vyraznou individualni charakteristikou — to
znamena, ze mame-li s riznymi détmi dosdhnout stejného vychovné vzdéldvaciho cile, musime
s kazdym jednat trochu jinak.

Kdybychom postupovali bez rozliseni, ke vSem détem pfristupovali stejné, volili stejné vychovné
prostfedky, vyhovovalo by to jenom nékterym, zatimco jinym bychom mohli dokonce uskodit.

Zietel k vékovym zvlastnostem doplnila individualizovana vychova jedine¢né a neopakovatelné
osobnosti.

osobnost, tj. jedine¢na bytost — vrozenou schopnost ristu, seberozvoje a napliiovani vlastnich
potencialit

Osobnost, a tim jeji jedine¢nost - utvarena: vékovymi a individudlnimi zvlastnostmi

Vyvoj a rozvoj osobnosti neprobiha u vsech stejné rychle.

Osobnost ¢lovéka se vyviji od narozeni a ma urcitou strukturu:

Rysy (povahové vlastnosti),

schopnosti (vznikaji a rozvijeji se na zakladé vrozenych vlioh, podminiuji vykonavani urcité ¢innosti —
za vSeobecnou schopnost se povaZuje inteligence),

temperament ( vrozené vlastnosti projevujici se zplisobem reagovani, chovani a prozivani),
charakter ( mordlni pevnost — mravni zasady projevujici se v chovani a jednani ¢lovéka)

Jedinec€nost ditéte urcuje: jeho vék, vyvojové stadium, pohlavi, potfeby, temperament, schopnosti,
motivace, tvofivost, zajmy, zdravotni stav, zkuSenosti, Zivotni styl, rodinné a SirSi socialni zazemi, aj.

Kazdé dité je jiné — odliSné osobnostni charakteristiky- ovliviiuji jeho chovani a prozivani, uceni.
Kazdé dité pracuje a uci se svym specifickym zptisobem.

INDIVIDUALIZACE V RVP PV

PV se fidi platnym kurikularnim dokumentem RVP PV, ktery vychazi z princip( kurikuldrni politiky
(zformulovanych v Bilé knize). RVP PV vymezuje pfesné pozadavky, podminky a pravidla pro
institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. RVP PV tvofi vychodisko pro vytvareni a realizaci
SVP.

RVP PV — kurikularni dokument, ktery vychazi z pojeti osobnostné orientované vychovy. Stavi do
stfedu zajmu predevsim dité a jeho potieby.

byl formulovan tak, aby

, ...~ umoZznoval rozvoj a vzdélavdni kaZzdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individudlnich
moZnosti a potreb. Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici ve vzdéldvacich
institucich zarazenych do sité skol a Skolskych zarfizeni. Jsou zdvaznd pro predskolni vzdélavani

v materskych skoldch, v matefskych skoldch s programem upravenym podle specidlnich potreb déti
a v pripravnych tiiddch zdkladnich skol.” (RVP PV, 2004,s.4)

»DuleZitym ukolem predskolniho vzdélavani je vytvdret dobré prfedpoklady pro pokracovdni ve
vzdéldvani tim, Ze za vsech okolnosti budou maximdlné podporovdny individudlni rozvojové
moZnosti déti a umozriovdno tak kaZzdému ditéti dospét v dobé, kdy opousti materskou skolu, k
optimdlni trovni osobniho rozvoje a uceni, resp. k takové urovni, kterd je pro dité dosaZitelnd.



Znamend to, Ze v etapé predskolniho vzdéldvani jsou osobnostni rozdily mezi détmi, a stejné tak i
rozdily v jejich individudlnich vykonech, pokldaddny za pfirozené a samozrejmé a Ze predskolni
vzdélavani o jejich vyrovndvdni neusiluje; ukolem predskolniho vzdéldvdni neni vyrovnat vykony
déti, ale vyrovnat jejich vzdéldvaci Sance.” (RVP PV, 2004, s.5)

»Predskolni vzdélavani se maximdlné prizplsobuje vyvojovym, fyziologickym, kognitivnim,
socidlnim a emotivnim potfebdm déti této vékové skupiny a dbd, aby tato vyvojova specifika byla
privzdéldvani déti v plné mire respektovdna.” (RVP PV, 2004, s. 6)

INDIVIDUALIZACE V MS

Individualni pfistup se uplatiiuje:

predevsim ve vzdéldvaci nabidce, volbou vhodnych ¢innosti s pfihlédnutim na potfeby a schopnosti
jednotlivych déti, ale také

pfizplsobenim se prostredi, potfebdam a pozadavkim jednotlivych déti

RVP PV uvadi podminky predskolniho vzdélavani: vécné podminky, Zivotosprava, psychosocialni
podminky, organizace, fizeni Skoly, persondlni a pedagogické zajisténi, spolutcast rodict — do vSech
téchto podminek je tfeba zavést individudlni pfistup

Tvorba a vyuzivani individudlnich vzdélavacich pland pro integrované déti se specialnimi
vzdélavacimi potifebami, pro déti s odkladem skolni dochazky.

PEDAGOG V PROCESU INDIVIDUALIZACE

Pedagog plisobi jako priivodce ditéte, které prochazi fazi poznavanim sebe sama i okolniho svéta.
Zakladni myslenkou se stal osobnostné orientovany model vedouci ucitelku k tomu, aby
partnerskym vztahem pomahala rozvoji kazdého ditéte.

Kazdé dité ma mnoho individualnich rys(i. Pokud chceme, aby jeho uceni bylo co nejefektivnéjsi,
musime jeho moZnosti brat v dvahu.

Kdyz ucitelka dokaze na tyto individudIni potfeby reagovat, umozni détem zazivat pfi vzdélavani
uspéch a dosahovat jejich osobniho maxima.

Osobnostni pojeti vzdélavani predpokladd, ze pedagog:
e kazdé dité dobre zna
e snaZi se rozumét jeho potfebam,
e sleduje, jak které dité prospiva,
e jak se v prlibéhu ¢asu rozviji a zdokonaluje ve svych dovednostech (zpUsobilostech,
kompetencich).

Individualizace v PV predpoklad3, ze pedagog kazdé dité dobfe znd, sleduje, jak které dité
prospiva, jak se v pribéhu ¢asu rozviji a zdokonaluje ve svych dovednostech (zpUsobilostech,
kompetencich) — udrzuje si o ditéti pfehled — mohl zajistovat odpovidajici pedagogické vedeni.

Rozvoj ditéte a jeho pokroky v uceni by mél systematicky sledovat — neni cilem jeho prace —ale
prostredkem k tomu, aby védél, jak nejlépe k ditéti pristupovat, jaké metody pouZivat a jaké
¢innosti mu nabizet.



Ukolem pedagoga: napliiovat potieby kazdého ditéte, pozndvat dité, sledovat jeho vyvoj i uéeni, a
na zakladé pozorovani a systematické diagnostiky efektivné planovat jeho rozvoj

»lajemstvi uspéchu v pozndni ditéte tkvi v uméni ziskat s nim kontakt, pochopit jeho potreby a stdt
se pro né partnerem cinnosti, v niZ sice pedagog vétsinou vic nabizi, ale vzajemnym vztahem jsou si
rovni.“ (VUP, 2007)

DIAGNOSTIKA
nam umoznuje pristupovat k ditéti individualné, prizpUsobit se jeho potfebam a moznostem — Iépe
ditéti porozumime a snadnéji se mu pfiblizime.

Ptipravna faze - urcit zplsob a metody diagnostikovani. Dalsi faze je realizacni — pedagog ziskava
udaje, nasleduje etapa zpracovani, vyhodnoceni a interpretace ziskanych dat, ve findIni etapé se
zamérime na soubor opatreni, pfizplsobeni vzdélavacich nabidek — diagnostické aktivity nam
pomahaji, aby bylo vzdélavani ditéte smysluplné a efektivni

Diagnostikovat je potieba i dalsi ucastniky (pedagogy, rodinu).Naslednou evaluaci je pak ucitelka
schopna zjistit, zda jeji postupy a metody jsou spravné a napomahaji plnéni dilcich vzdélavacich
cild.

Diagnostiku v predSkolnim vzdélavani Ize provadét nékolika zpUsoby.

Metody: nejucinné;jsi je pozorovani, pak také rozhovor, anamnéza a vstupni dotazniky pro rodic¢e —
ze ziskanych poznatkd tvofime pedagogickou dokumentaci, jejiz soucasti byva i portfolio ditéte.

POZOROVANI
nejcastéjsi metoda - pozorovani ditéte a jeho projevu
pozorovani spontanni (nahodilé) nebo zdmérné (fizené)

pfi ¢innostech souvisejici s organizaci denniho programu — pfichod a odchod, stolovani, hygiena,
spanek a odpocinkové ¢innosti, pobyt venku, pohybové a herni aktivity fizené nebo spontanni,
didaktické hry

pfi zvlastnich pfilezitostech (divadlo, vylet, narozeni sourozence,..) a mimoradnych situacich
(bandlni pfihoda — napf. vylity ¢aj; spor o hracku,..)

Zachycovani pozorovanych projevu:

pisemny zaznam (slovni popis), zdznamové archy, obrazové i zvukové zaznamové techniky (fotka,
filmovy zaznam), nahrdvky béznych situaci, zvukové nahravky

uchovavani détskych vytvoru (soucast portfolii) — kresby, pracovni listy



SYSTEMATICKE SLEDOVANI A HODNOCENI ROZVOJE A UCENT PREDSKOLNIHO DITETE A
REFLEXE ZiSKANYCH POZNATKU DO JEHO VZDELAVANI podle metodiky VUP, 2007

Metodika VUP (2007) popisuje jeden konkrétni zptsob (postup, metodu), jak je moZno v praxi
materské skoly sledovat a hodnotit vyvojové i vzdélavaci pokroky ditéte komplexné a
systematicky a jak takto ziskanych poznatki vyuZivat pfi volbé vhodnych vzdélavacich strategii.

Vychodiskem pro sledovani a hodnoceni vysledki - o¢ekavané vystupy(uvadi RVP PV) - tyto
vystupy predstavuji kritéria, s jejichz pomoci budeme posuzovat vzdélavani ditéte, jeho rozvoj i
pokroky v uceni.

,,OCekdvanych vystupi je v RVP PV formulovdno nékolik desitek. K nasemu ucelu byly vybrdny
takové, které vyznamné pfispivaji k vytvoreni zdklad klicovych kompetenci.
Konkrétné budeme sledovat predevsim:
e jak dité koordinuje pohyby a polohy téla, jak dokdZe pohyby napodobovat
e jak umi zachdzet s béZnymi predméty, jak zvladd sebeobsluhu
e jakou md slovni zdsobu, jak vyslovuje, zda mluvi gramaticky sprdavné, jak se dovede vyjadrovat
a komunikovat
* jak se dokdZe soustredit a zda je schopno postupovat podle instrukci
e zda si dokdZe cilené zapamatovat a ucit se nécemu
e jak zvladd zdkladni predcCiselné i Ciselné predstavy, casoprostorové a matematické pojmy
* jak resi jednoduché problémy, ukoly a situace
e jak rozvinutd je jeho fantazie a predstavivost
* zda je vsimavé k okoli, citlivé a ohleduplné
e do jaké miry je samostatné a sebevédomé
e zda a jak dokdZe odlisSovat hru od soustredéné prdce
e jak se umi ovlddat a prizplsobovat
* jak je spolecenské, jak umi komunikovat a spolupracovat
e co vSechno vi o svété, o zdravi a bezpeci, o Zivotnim prostredi a jak se chovd” (VUP, 2007)

Vyhodnocovani

PFi vyhodnocovani vychazime z pfedpokladu, Ze dité je individudlni osobnost rozvijejici se v rozsahu
svych moznosti a ucici se svym tempem - rozvoj ditéte mize byt velice nerovhomérny - dité
nemusi byt ve vSech vzdélavacich oblastech stejné Uspésné.

,Proto budeme hodnotit individudlni vzdéldvaci pokroky kazdého ditéte a zdsadné nebudeme
porovndvat déti s jakymikoli vyvojovymi ¢i vykonovymi normami nebo porovndvat déti navzdjem.”
(VvUP, 2007)

PROSTREDKY (NASTROJE)
Ke sledovani a hodnoceni potfebujeme prostfedky, resp. nastroje. Metodika VUP nabizi takové,

které jsou vytvoreny s pomoci cilovych dovednosti ditéte, tzn. o€ekdvanych vystupli z RVP PV
vyuZzitych jako kritéria, podle kterych mlzeme to, co zjistujeme, také vyhodnocovat.

ProtoZe posuzujeme nejen dosazenou Uroven, ale predevsim sledujeme rozvoj, posun ¢i pokrok -
metodika stanovila ukazatele, které ndm toto umozni.

Ukazateli se stali vybrané cilové dovednosti ditéte rozpracovany do vyvojovych rad, které zachycuji
postupna stadia (Urovné) rozvoje a zdokonalovani konkrétnich dovednosti.

6



Na zakladé téchto vyvojovych fad dovednosti vzniklo nékolik typl zaznamovych archi, které
umoznuji snadno a prehledné zachycovat a hodnotit vzdélavaci vysledky.

Zakladem vyvojovych rad jsou tedy vybrané dovednosti (zpUsobilosti) ditéte (v RVP PV jsou
formulované jako ocekavané vystupy). Vyvojové fady dovednosti tedy zachycuji postupny vyvoj a
kvalitativni posun v dovednostech v pribéhu tfiletého vzdélavaciho obdobi. To umoZiiuje sledovat
posun ditéte, jeho individualni vzdélavaci pokroky, aniz bychom dité porovnavali s vékovou ¢i
vykonovou normou.

Pro pravdivé a pokud mozno objektivni posouzeni ditéte a zejména pak pro vzdéldvaci ¢innost je
velmi dullezitd znalost osobnostnich vlastnosti déti = inventdre osobnostnich charakteristik =
povahové vlastnosti déti, kvalita nervového systému, dosavadni socidlni zkusenost a dalsi vlastnosti
a dispozice, které dokresluji osobnost ditéte a které je tfeba pri vychové a vzdélavdni ditéte
respektovat.

,Jednd se o soupis nejriznéjSich mozZnych projevi ditéte, které miazZeme pri rdznych
¢innostech a v rdznych situacich snadno vypozorovat. Kromé toho, Ze nds upozorriuji na to,
¢eho si mame u ditéte v urclitych situacich vSimnout, nam mohou pomoci nalézt
charakteristické zplsoby chovani a proZivani ditéte, tedy to, co je pro osobnost ditéte typické."
(VUP,2007)

Vyvojové rady dovednosti a inventar osobnostnich charakteristik:
o predstavuji zakladni stavebni material pro tvorbu diagnostickych archi,

o predstavuji kli€ovy pracovni material pro pedagoga a jeho diagnostickou ¢innost - umozni
mu lépe a presnéji se orientovat v problematice, osvéZzi mu poznatky z vyvojové psychologie a pfi
praci se zdznamovymi archy mu pomohou k presnéjSimu a spolehlivéjSimu posouzeni
pozorovaného jevu.

poznamka

Inventar vyvojovych fad vybranych cilovych dovednosti a osobnostnich charakteristik — PRO ZAJIMAVOST
UVADIME V PRILOZE

° pIni funkci diagnostickou, evaluacni i pedagogickou

° umozni, lépe se orientovat ve vyvoji nékterych dovednosti predskolniho ditéte i v jeho
pfirozenych potrebach.

Vyvojové rady:

° usnadni individualizovany pfistup k détem (abychom vytvareli vyvojové pfimérenou i
individualné diferencovanou vzdélavaci nabidku)

° usnadni také zachovdvat postupnost a navaznost ve vzdéldvaci nabidce

° mUlzeme vyuZivat pfi pozorovani ditéte (feknou ndm, co sledovat, nac¢ se zaméfit, ¢eho
vSeho si vSimat)

° pfi hodnoceni jeho pokrokl (pozname posun, zménu).

° pomohou nam v poznani, jaké podnéty ditéti vzhledem k jeho véku a rozvoji nabizet, co u
ditéte individualné podpofit, popf. soustiedéné;ji cvicit, jaké konkrétni ¢innosti jsou pro dité vhodné
Osobnostni charakteristiky:

° vyuzijeme pro dokonalejsi poznani ditéte. Upozoriuji nas na jeho osobni zvlastnosti,
tendence, prani a zajmy, s jejich pomoci snadnéji zachytime, co ma dité rado a co nikoli, kde jsou
silné a naopak slabé stranky jeho povahy.



. mohou nam pomoci zejména pfi volbé vhodného pFistupu k ditéti a metod prace s nim

Vyvojové fady a inventare Vyvojové fady a inventafe ndm tak mohou pomoci také pfi tvorbé
vzdélavacich program( (pland) pro celou skupinu (tfidu) déti. Vyvojové fady zietelné ukazuiji,
odkud kam se dité posune, jak vyznamny je rozdil v dovednostech tfiletého a Sestiletého ditéte.

Inventare vyvojovych fad muUZeme vyuZit také pfi tvorbé individudlni i tfidni pedagogické
dokumentace. Na jejich zdkladé mlzeme vytvaret rizné zaznamy c¢i prehledy o rozvoji a uceni
déti.

STRUKTUROVANY ZAZNAM

Zaznam by mél byt vhodnym zplsobem strukturovany a data v ném usporadana tak, abychom
mohli snadno ziskat a udrzovat si dostate¢ny prehled o ditéti a jeho aktudlnich vzdélavacich
potiebach.

Dobre vedené zaznamy mohou byt pro pedagoga dobrou zpétnou vazbou o jeho pedagogické
praci.

Mél by umoznovat sledovat vyvoj dovednosti a tedy posun, resp. individualni vzdélavaci pokroky,
nemél by byt postaven na principu porovnavani projevl a vykonU déti navzajem.

Zaznamy by mély predstavovat individualni rozvojové mapy a mapovat vzdélavaci cestu, kterou se
dité za pomoci a pod odbornym vedenim pedagoga ubira.

INTERPRETACE VYSLEDKU SLEDOVANi A HODNOCENi, PODMINKY A ZASADY JEJICH VYUZITI
PODLE VUP (2007)

Sledovani a hodnoceni je proces, ktery kazdy pedagog provadi ustaviéné. Pozoruje dité v rliznych
situacich, vS§ima si jeho fedi, Cinnosti, zpUsobu mysleni i vlastnosti a postojl, které projevuje.
Rozebira vysledky détskych ¢innosti a vzajemné je porovnava. Ke svému pozorovani pridava i to, co
vi 0 jeho rodiné a prostredi, kde vyrlstd, o jeho zdravotnim stavu apod. Ze vSech téchto dil¢ich
ukonl postupné sklada a vyjasniuje vice ¢i méné presny obraz kazdého ditéte a pochopitelné i
obraz o celé tfidé.

Hlavnim smyslem a cilem pedagogického hodnoceni tedy neni jen zachycovat a popisovat
rozvojovy stav ditéte, popt. vyvhodnocovat &i registrovat jeho urcité individualni rozvojové problémy
¢i odliSnosti. Poznat dokonaleji osobnost ditéte a zhodnotit spolehlivéji jeho rozvojové i vzdélavaci
pokroky by nemélo smyslu, pokud by zlstalo jen u tohoto zjistovani. Dllezitéjsim krokem je dle
tohoto zjisténi urcit aktudlni vzdélavaci potieby ditéte a podle téchto potfeb pak planovat
pedagogickou praci s nim. Znamena to, Ze volime co nejvhodnéjsi metody a postupy, vytvafime
odpovidajici vzdélavaci nabidku a ménime prostiedi ditéte tak, abychom vyvolali Zadouci

vychovné a vzdélavaci efekty.

Protoze pedagog v matefské skole pracuje s celou skupinou déti, popf. s celou tfidou, plati to také z
hlediska celé tfidy. Znamend to, Ze pedagog promitne to, co zjisti o jednotlivych détech, do
pripravy svého tfidniho vzdélavaciho programu: planuje pedagogickou praci s détmi, hleda co
nejvhodnéjsi metody a postupy, vytvari odpovidajici vzdélavaci nabidku a méni prostredi déti tak,
abych vyvolal Zadouci vychovné a vzdéldvaci efekty. Nepostupuje vsak tak, Ze by sva zjisténi
praméroval a vytvarel jednotnou vzdélavaci nabidku. Zachycené rozdily mezi détmi jej vedou k
tomu, aby si uvédomil Si¥i spektra celé tfidy a vytvarel rGiznou a pestrou vzdélavaci nabidku.
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ZASADY HODNOCENI A VEDENi ZAZNAMU V MATERSKE SKOLE podle VUP (2007)

Aby pedagogické hodnoceni bylo skute¢né smysluplné a uzitecné, je tfeba zachovavat jesté nékteré
dalsi podminky — vysledky sledovani a hodnoceni spravné a citlivé interpretovat a dodrzovat
pravidla profesiondlni etiky.

Zasady ¢i pravidla, jimiz by se mél pedagog ve své praci s vyvojovymi fadami dovednosti, popf. se
zaznamovymi archy, Fidit:

e Ucelem hodnoceni a vedeni zdznam( v matefské Skole je sledovat a hodnotit individualni
vzdélavaci pokroky, kterych déti v dlsledku vzdélavani dosahuji (nezafazujeme dité do
urcité kategorie, nehodnotime jeho vykon podle urcitych norem, neporovndvame déti a
jejich vykony navzdjem); smérodatny je smér rozvoje, individualni postup, vzdélavaci
pokrok, a tedy pohyb po urcitém pomysiném Zebficku, nikoli dosazeni nejvyssi kategorie
blizici se obecné uznavané normé

e nejvyssi uroven dovednosti ve vyvojovych rtadach, podle které dité hodnotime, je
formulovéna pro dité, které ukoncuje predskolni etapu svého rozvoje a vzdélavani plati tedy
pro déti nejstarsi a nejvyspélejsi; tyto vystupy jsou orientacni, coZz znamena, Ze jednotlivé
déti jich nedosahuji ve stejné mife (nékteré déti dosahnou popisované Urovné nebo ji i
prekroci, jiné nékterych vystupl nedosahnou), ani ve stejném véku (nékdo dfive, jiny
pozdéji)

e kaidé dité se rozviji svym tempem, nékteré postupuje pravidelné a vyrovnanég, jiné ve
skocich; je proto zcela pfirozené, Ze dité, které budeme podle téchto fad hodnotit, se mlze
jevit v nékterych dovednostech vyjimecné rozvinuté, zatimco v jinych mlze mit problémy;
proto by v hodnoceni ditéte mél pedagog postupovat vidy trpélivé, uvazlivé, maximalné
objektivné a odpovédné; drive nez vyslovi jakékoli svoje zavéry, mél by si je dostatecné
ovéfrit s plnym védomim, Ze predcasnym a nepresnym hodnoticim tsudkem by mohl ovlivnit
postoj ostatnich k ditéti, popf. neuvaienym varovnym upozornénim by mohl u rodicu
vyvolat bud stres a obavy z dalSiho vyvoje, nebo naopak rezignaci na vlastni aktivni
plsobeni a spolupraci

e pokud u ditéte pedagog zjisti tzv. dil¢i selhavani, neni to tfeba v Zadném pfripadé povaZovat za
problém (navic ho vétsinou lze snadno napravit tim, Ze nabidneme ditéti vhodné podnéty a
¢innosti, které mu v potfebném sméru pomohou); diagnostikuje-li pedagog u ditéte
vaznéjsi konkrétni problém, mél by cestu k ndpravé hledat s rozvahou, nejprve v
pfirozenych dopliujicich ¢innostech, kterymi obohati individudlni vzdélavaci nabidku,
teprve druhym krokem je soustfedéna pedagogicka intervence, kterou konzultujeme s
rodi¢i a na niz s nimi také spolupracujeme; v pripadé, Ze ani toto nepomuze, a nebo
presahuje-li problém pedagogickou odbornost, je tfeba doporucit rodicim ditéte péci
dalsich odborniku

e inventare osobnostnich charakteristik dokresluji osobnostni nastaveni kazdého ditéte, a
proto je tfeba v zajmu objektivnéjSiho a spolehlivéjsSiho hodnoceni s nimi pracovat (napf.
pokud si dité hraje samo, mlZe to byt tim, Ze je zaloZeno spiSe introvertné a paralelni hra
inventard osobnostnich charakteristik mlze pedagogovi pomoci nalézt ke kazdému ditéti
tu spravnou cestu, upozornit, jakym zplsobem je tfeba s ditétem komunikovat, jak k nému
pfistupovat a jaké metody a postupy volit (to napf. znamen3, Ze introvertné zamérenému
ditéti nebude nabizet jen aktivity kooperativni, ale vytvarime mu dostate¢né moznosti, aby
si mohlo hrat také samo)

e vyvojové fady a inventare by nemély byt vnimany jen jako nastroj, jak odhalit urcité rezervy ¢i
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nedostatky u déti, a tedy predevsim to, co dité neumi Ci nezvlada; pedagog by mél s jejich
pomoci hledat naopak to, v ¢em je dité tispésné, co je bavi a co se mu dafi, a na tom by mél
stavét své vzdélavaci usili smérem k ditéti

e s pomoci vyvojovych fad a inventarl mlze pedagog odhalovat a registrovat u déti také
vyjimecné projevy €i vykony a objevovat tak déti, které snesou dalsi zatéz a vétsi naroky
(napt. déti s urychlenym vyvojem nebo s uréitym naddanim, které maji specifické vzdélavaci
potieby); mizZe pak na zdkladé tohoto zjisténi volit vhodné edukacni strategie a zajistit tak
patficny rozvoj téchto déti (napr. ditéti, které jevi zajem napft. o vytvarné c¢innosti, umozni
pedagog v ramci moznosti tyto aktivity pfimérené uplatiovat a rozvijet, popf. s rodici
projedna moznost podporovat tento mimoradny zajem ditéte i mimo materskou Skolu)

e hodnoceni jednotlivych déti pomaha pedagogovi k tomu, aby si utvofil presnéjSi a
spolehlivéjsi obraz o celé tridé déti; v zddném pfipadé vsak nejde o to, aby pedagog
srovnaval déti a jejich vykony, ale o to, aby zachycenym rozdilim pfizpisobil vzdélavaci
nabidku, uvédomi-li si pedagog, jak pestra je skladba déti, které vzdélava, snadno pochopi,
Ze nelze vytvéret jednotnou vzdélavaci nabidku danou jakymsi tfidnim primérem, a tedy
pro vSechny déti stejné ndrocnou (protoZe tyto aktivity by byly pro nékteré déti pfrilis
zatéZujici, pro jiné naopak malo naro¢né); to plati nejen ve tfidach vékové heterogennich,
ale i ve tfidach, v nichZ jsou zatazeny déti priblizné stejného véku

e v ramci celé tfidy si také pedagog muzie lépe povSimnout déti, u kterych nedochazi k
dostatecnému rozvoji a provést tak vhodna opatreni (poskytnuta intervence neni v tomto
pfipadé na ukor individualizace, ale naopak)

e pedagogové, ktefi pracuji se stejnou tfidou déti, by mély pfi evaluacnich a diagnostickych
¢innostech velmi uzce spolupracovat, ziskané informace si vzajemné predavat, spolecné
konzultovat, diskutovat a dojedndvat navrhy na dalsi postup ¢i pedagogicka opatfeni; stejné
tak by méli spolupracovat pfi tvorbé vzdélavaci nabidky, pfi planovani konkrétnich aktivit i
pfi volbé vzdélavacich strategii i pfi vedeni pedagogické dokumentace o rozvoji a vzdélavani
déti

e protoZe pisemné zaznamy o rozvoji ditéte (zaznamové archy, zdpisové listy, individudlni
mapy), obsahuji celou fadu citlivych osobnich udaji, bezpodminecné je nutno ctit a
dodrzovat pravidla profesiondlni etiky; pedagog si musi byt védom toho, Ze hodnoceni je
zélezitost velice citliva a Ze pracuje s celou fadou informaci divérné povahy, které se tykaji
pouze jeho, ditéte a rodicd, za vSech okolnosti je tfeba zachovavat patficnou mlicenlivost,
respektovat soukromi ditéte a rodic(i, jednat taktné a citlivé; vsSichni pedagogové (feditelka
Skoly i ucitelky) musi zajistit, aby jakékoli osobni poznamky o ditéti byly pfistupné pouze
pedagoglm skoly; je nezbytné vytvofit a prijmout takova opatreni, ktera zajisti ochranu
udaji proti zneuziti; ani v pripadé kontaktl ¢i spoluprice pedagoga s pracovniky
pedagogicko psychologické poradny, s Iékarem ¢i dalsimi odborniky, ani v rdmci spoluprace
se zdakladni Skolou, kam dité prechazi, nelze zaznamy predavat; pedagog mlzie v zajmu
ditéte vyuzit v nich uvadénych skutecnosti (napf. pokud na zakladé souhlasu ¢i pfani rodica
komunikuje s odbornym pracovistém, muaze dle zaznam( podat ¢i napsat zpravu), ale
zaznamy nesmi byt predavany mimo mateiskou Skolu

e v ramci Skoly pisemné zaznamy byt pfeddvany naopak mohou a je tfeba to povaZovat za
vyhodné (zaleZi vSsak na dohodé konkrétni materské Skoly, resp. jejich pedagogtl); dlivodem
je to, Zze z hlediska prospéchu ditéte a jeho optimdlniho pedagogického vedeni se jevi jako
nejucelnéjsi, aby po celou dobu dochazky ditéte do materské Skoly jej vedla jedna dvojice
ucitelek, nebot dité dokonaleji poznaji a v delSim ¢asovém intervalu Ize Iépe zachytit a
sledovat, popr. také podpofit, rozvojové a vzdéldvaci pokroky ditéte (problém, zda
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dokumentaci predavat ci nikoli, odpadad)

e vedeni zaznamu z pedagogického hodnoceni ma také vyznamnou prognostickou hodnotu,
nebot zaznamy mohou byt, zejména jedna-li se o sledovani a hodnoceni dlouhodobé,
jedineénym prostfedkem k relativné spolehlivému stanoveni progndézy dalSiho rozvoje a
vzdélavani ditéte; v nich zachycenymi Udaji pak pedagog m{ize argumentovat a sméle o né
opfit svd odborna pedagogicka rozhodnuti ¢i doporuceni.

e vSechny uvedené zasady plati nejen pro praci s tisténymi zaznamovymi archy, ale stejnou
mérou také pro elektronickou verzi pedagogické dokumentace nabidnutou v pfiloze;
presto, zZe tato forma nabizi moznost vytvofit si snadno prehled o celé tfidé déti, opét plati,
Ze srovndvat déti a jejich vykony, popt. nechavat nahlizet kohokoli do vzniklé tfidni
databaze, lze interpretovat jako poruseni pedagogickych zdsad i profesionalni etiky (Ize
samoziejmé ukdzat rodi¢lim, jak se v materské Skole pracuje, ale pouze s udaji o jejich
ditéti).
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