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UvVoD

Nahlédneme-li kratce do historie vyvoje ¢teni a psani snadno dojdeme K poznatku, ze

pisemnému zaznamu piedchéazela mluvena ec.

Re¢ je ptirozeny projev lidstva, jehoZ prostiednictvim spolu lidé komunikuji. Avsak
slovo, nebo véta, které byly pouzity v dialogu, by mohly byt ¢asem zapomenuty. A z této
neodkladné potfeby zaznamenavat myslenky, skutky a poznatky lidstva se postupné vyvinulo
pismo. Diky pismu jsme tedy schopni zachytit trvale mluveny projev. Jenze k tomu, abychom
mohli ziskavat informace prostfednictvim pisma, se musime naugit toto pismo &ist. Ctenim
tak ziskavame nejen jiz zminéné informace, ale Cetba nds také vzdélava, kultivuje, obohacuje

nasSe mysleni a pfedstavivost.

V nasi zemi bylo v minulosti ¢teni a psani vysadou lidi z vysSich vrstev. Dnes tomu
tak davno neni a gramotnost je pristupnd vSem lidem, bez ohledu na spolecenské postaveni,
nabozenské vyznani, ¢i barvu pleti. Cteni a psani je vlastné takovou pomyslnou branou ke
vzdélani. A to i na vzdory Casu, ve kterém zijeme. V dobé¢, kterd je typickd svym hektickym
zrychlenym tempem, ve které vznikaji tendence vytlacit na okraj to, co je zdlouhavé a
pomalé. Cteni a psani svym zptisobem pomalé, & presnéji obtizné, bezesporu je. Vzdyt kazdy
Z nas si ze své vlastni zkuSenosti pamatuje, kolik Usili to ¢lovéka stalo, nez si tyto dovednosti
dostatecné osvojil. Ale i1 pres tuto prvopocateni obtiznost mizeme s uspokojenim fici, Ze

¢teni a psani 1 dnes ziistava jako jedna z mala nemé&nnych jistot této doby.

1 SOUCASNA SKOLA

Kazdy z nas si jisté vzpomene na dobu prozitou ve Skole, od prvnich pokusii precist
slabiku, neudélat kanku do pisanky anebo konec¢né spojit celou vétu a rozumét ji. Vzpominky
a zazitky z t¢ doby mohou byt riznorodé, vétsinou snad pfijemné a k pousmani, nékdy zase
rozporuplné. OvSem na jedné vzpomince se jisté shodneme, kdyz vyhodnotime dne$ni Skolu
jako ztetelné odliSnou od té, do které jsme chodili jako déti. V soucasné dobé elektronické
komunikace, globélni ekonomiky a informacni exploze dochazi k vyznamnym zménam ve
viech oblastech lidské ¢innosti. Skolstvi a vzdélavani nelze z tohoto procesu nijak vyskrtnout.

Soucasti téchto pfemen jsou alternativni Skoly ve vSech jejich podobach a formach.
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Proc alternativni Skoly vznikaji, je otazkou podstaty zmén ve Skolstvi nejen v zahrani¢ni, ale 1
u nas, v ¢eském prostredi.

Pti¢iny zmén v souCasném vzdelavacim procesu prameni z nespokojenosti nékterych
rodicl, uciteld, pedagogl 1 politikdi, ze Skolni vzd€lavani nespliuje jejich predstavy o
optimalnim rozvijeni mladé generace. Projevuji se zejména vznikem rtznych reformnich
hnuti a alternativnich $kol nebo inovaci ve vzdélavani. Dé&jiny Skolstvi jsou neustdlym

dialogem 1 konfrontaci mezi tradi¢ni a alternativni Skolou.
1.1 Zimér seminarni prace

V Ceskoslovensku, velky boom vznikajicich alternativnich kol v dvacatych a
tricatych letech 20. stoleti, pferusila Ctyficetiletd pauza socialistického rezimu.

My se zaméfime na zahrani¢ni (alternativni) Skoly a systémy, které ceské Skolstvi
integrovalo do svého vzdélavaciho programu po roce 1989. PopiSeme zejména metodologii
¢teni a psani, kterou vyuzivaji nékteré tyto zahrani¢ni systémy. Porovname je s nasi tradi¢ni
Skolou a jejimi vyukovymi metodami prvopocateéniho ¢teni psani a podrobné se budeme
vénovat metodami vyuky Cteni a psani ve dvou nejrozsitenéjSich alternativnich Skolach
v Cesku. Na zavér vyhodnotime malou anketu, ktera prob&hla na nékolika zakladnich $kolach

v CR.

2 TRADICNI SKOLA, NEJPOUZIVANEJSI METODY VYUKY
CTENI A PSANI

2.1 Metody vyuky ¢teni

Nejcastéjsi rozdeéleni metod vyuky cteni je na metody syntetické a analytické.
K analytickym metodam pfifazujeme globalni metodu, kdy na pocatku vyuky stoji slovo
doplnéné zobrazenim konkrétniho pojmu a teprve pozdéji je slovo analyzovano na pismena.

Kdezto hlaskovaci metoda hned po rozloZeni slova na hlasky, je opé€t spojuje.

Syntetickych metod existuje celd fada. Od pismenkové, hlaskovaci, mnemotechnické
S obrazkovymi a tvarovymi pomuckami, fonetické metody, kdy déti procvicuji presné znéni

hlasek, az po genetickou, ktera se opét t€si zajmu mezi uciteli i rodici.
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2.1.1 Genetickda metoda — KoZiskova

Geneticka metoda se také nazyva Koziskova. Mizeme ji povazovat za vyvrcholeni metod
syntetickych a za jakysi pfechod k metod¢ globalni. Od samého zacatku uc¢i nacviku cteni
rozumovému a v tom spociva jeji vyznam. Genetickou metodu pouzil v ¢itance pro prvni tiidu
basnik a ucitel Josef Kozisek. Tato cCitanka vySla poprvé vroce 1913 a uz tehdy si
uvédomoval, ze srozumitelnost a piiméefenost texti museji byt na prvnim misté. Poupata patii

dodnes k pokladu ¢eské literatury.

2.1.2 Analyticko-syntetickda metoda

Je vyukova metoda, ktera se jako jedind mohla pouzivat na naSich Skolach od roku
1951 az do roku 1990. Je zalozena na pochopeni hlaskové stavby slov. Analyticko-
syntetickou metodu rozpracoval r. 1864 K. D. Usinskij vV u¢ebnici Matetska fec.

U nas se za tviirce hlaskové metody povazuje J. V. Svoboda, ktery v uéebnici Skolka a
vV Malém ctenafi hlasal stejné zasady, jaké jsou zdkladem soucasné hlaskové metody.
Vychazel z mluvené fe€i, ucil déti analyzovat slova. Po vyvozeni hlasky se ucily poznavat
pismeno a Cist oteviené slabiky. Jako pomiicka se pouzivala skladaci abeceda. Pro podporu
vyudovani touto metodou byla vypracovana Prvni ¢itanka a pozdgji roku 1951 Ziva abeceda a

Slabikaf pod vedenim O. Chlupa.

Analyticko-syntetickda metoda je bezesporu metodou efektivni, vyzkouSenou

mnohaletou praxi naSeho Skolstvi.

Vyuka ¢teni v 1. roéniku probiha tedy v soucasnosti analyticko-syntetickou metodou.
Jiné metodické postupy maji zatim spiSe charakter experimentu. Piestoze je v souc¢asné dobé
vydavana pro vyuku ¢teni a psani v 1. roéniku jiz celd fada ucebnic a dalSich materiald,
vétSina z nich predpoklada analyticko-synteticky postup vyuky, coz je zfetelné z jejich
celkové koncepce. Soubory ucebnic obsahuji obvykle prvni dil s obrazkovym materidlem
k rozvoji zrakového vnimani a k provadéni sluchové analyzy slov na slabiky a hlasky a
zvukové syntézy. Diive, nez se zak dostava k prvnimu pismenu, ziskava prvni zkuSenosti
s analyzou zvukové podoby slova. Seznameni se s terminy véta, slovo, slabika, hléska.
V pfipravném obdobi se provadi predevSim analyza zvukové podoby fteci. Po dospéni
k slabice a hlasce se Zaci mohou pokouset spojovat slabiky do slov a hlasky do slabik a do

slov. Ucitel miiZze zadavat zakiim ‘‘hadanky‘‘ — poznat slovo které fiké po hlaskach.
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Zaci mohou provadét 1 obracené cviceni, analyzovat slovo na hlasky. Tyto hry se
osveédcily i jako ptedskolni herni pfipravné cviceni pro budouci vyuku ¢éteni. Po osvojeni
n¢kolika pismen samohlasek a souhldsek zacinaji zaci ¢ist prvni slabiky. Od zaméstnani se

slabikou v podobé grafické jiz mize probihat pribézné analyza a syntéza akusticka a opticka.

Analyticko-synteticky postup tedy dikladné piipravuje Zaka na pochopeni vztahu mezi
hlaskou a zvukovou podobou slova a u¢i ho poznavat jednotlivé hlasky jiz pfedtim, nez se

zacne ucit prvni pismeno.

2.2 Analyticko-synteticka metoda vyuky psani

Ptiprava ruky na psani probihd souCasné s piipravou na ¢teni. Procvicuje se sluchova
analyza a syntéza, déti se seznamuji s pojmy véta, slovo, slabika, hlaska. U¢i se poznavat
nékterd pismena. Nacvicuji zékladni hygienické navyky. Samotnému nacviku psani pismen
ptedchézi ptiprava ruky na psani. Nenasilnou cestou provadi Zaci ¢innosti zamétené na rozvoj
jemné motoriky. Lehké a uvolnéné paze, predlokti, zapésti, zdprsti, jemnych a
koordinovanych pohybt prsti docili manipula¢nimi ¢innostmi (navlékani koralkt, vytrhavani
a vystfihovani papiru, modelovéani, malovani, zavazovéani tkanicek, manipulace s drobnymi

ptfedméty, skladani obrazk atd.).

Zakladnimi piipravnymi cviky na psani jsou cviky kresebné a uvoliiovaci. Jejich cilem je
dosaZeni volného, plynulého a svizného pohybu pii grafickém projevu zaki, nikoliv dokonala
pravidelnost tvarii, dosazenych upornymi a kiecCovitymi pohyby. Uvoliiovaci a rozcvic¢ovaci

cviky se pisi v kratkych chvilkach a mély by se co nejcastéji opakovat

Po ptipravnych cvicich, zhruba na pfelomu prvniho a druhého cCtvrtleti, zac¢ind nacvik
pisma. Vyuka zacind psanim tvarovych prvkl pismen v linkdch. Je nutné postupovat od
zafazeny v pisankach a pracovnich seSitech, déti procvicuji nejdiive na vétSich formatech a
§irdich linkach. Zak musi co nejpfesnéji napodobit tvar i velikost, dodrzovat sklon (&ar,
obloukti, ovald, zatrhl), psat plynule a esteticky. Psani pismen psaci abecedy vychazi
Z poznani pismen tiskacich. Po sezndmeni s tvarem nového pismene nasleduje vlastni nacvik.
Z4ci napodobuji pohyb ugitelovy ruky pii demonstraci velkého tvaru na tabuli, zkousi jej sami
napsat na tabuli, obtahuji pocatecni cviky a pismena v zahlavi stranky pribézné spojuji do

slabik, slov a vét, za stalého spojeni se ¢tenim.
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3 ALTERNATIVNI SKOLY

Co je alternativni Skola? Priicha oznacuje alternativni Skoly jako ,ty, které maji jeden
podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych, normalnich) skol urcité
vzdelavaci soustavy. Odlisnost miiZze spocivat ve specificnostech obsahu vzdelavani,
organizace vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledkii Zdkii. (Pracha, 1998, s. 20).

V ¢em zejména spocCivaji zékladni inovacni zameéry? Snahy reformatort sahaji ke
kompletni zméné¢ orientace Skoly. Klade se diraz na komplexni rozvoj osobnosti jak
intelektualni, tak emocionalni. Ze ,,8koly uceni* se stava ,Skola tvuréi“, prohloubuji se
kontakty skoly se zivotem, spolecnosti, s rodinou, S ptirodou. Tradi¢ni formy vyuky ve tiidé
se nahrazuji formami skupinovymi a individualnimi. Posiluje se tloha hry, ale i vzajemny
vztah ucitele a Zaka, spoluprace s rodinou.

Postupné chapani novych potieb a zaméteni vzdélavani vedlo v posledni ¢tvrtingé 20.
stoleti k jistému z4jmu o tyto alternativni Skoly. Postupné se fada prvki ,alternativni
pedagogiky* dostala do bézné praxe i ostatnich tradi¢nich skol.

Alternativni metody se daji pouzit jako metody hlavni, nebo jako metody, které pouze
standardni metody dopliuji, ozvlastiuji. Cilem pouziti jakékoliv metody, kterou ucitelé¢ ve

své praxi vyuzivaji, je snaha o co nejefektivnéjsi piistup k ditéti jako k individualni osobnosti.

Maria Montessoriova

Pedagogicky systém M. Montessoriové vychazi ze zakladni myslenky, ze kazdé¢ dité v
sobé nosi svllj stavebni pldn a zdaroven sily pro svij vyvoj. Ucitel se stava spiSe
pozorovatelem, ktery se snaZi pfipravit specifické prostfedi, které by mélo pomoci vést Zaka
ke stanovenym cilim. Pii vyuce ¢teni a psani klade tento systém diraz na rozvoj
senzomotorického uceni. Ve vyuce pouziva praci sbarvou a obtahovani geometrickych
obrysii. Osvojeni abecedy probiha pomoci zraku, sluchu, hmatu. Zak nejen danou hlasku
vyslovuje, ale také tvar pismene ohmatava a pozdéji ho obtahuje. Teorii Montessori

rozvedeme v samostatné kapitole.

Ovide Decroly

Jedna se o belgického pedagoga, psychologa, lékare, ktery propagoval globalni
metodu ve vyuce ¢teni. Podle ného se dité nejprve uci poznavat obrazy celych slov, az pozd¢ji
dojde k jednotlivym pismentm. Decroly kritizoval tradi¢ni $kolu ve zpusobu vyucovani. Aby

odstranil verbalni zptsob vyucovani z tradi¢nich Skol, organizuje praci v trojim druhu
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vytvareni pojmil; vyjadfovani feci, kresbou, modelovanim apod.

Aktivni §kola

V ,aktivni Skole* rozvinul své vlastni vyucovaci techniky C. Freinet. Jeho
freinetovska pedagogika ptinesla poutavé podnéty pro vyuku psani a Cteni. ,,Aktivni §kola“ je
znama predevsim diky Freinetové Skolni tiskarng€, kterd se stala hlavni pomtickou pro vyuku
Cteni a psani a také se stala zdkladem pro tvofeni uéebnich texti. Cela jeho pedagogika byla
postavena na maximalni aktivité a tvorivosti déti. Vytvarel tzv. , knihu zivota® z textd zaku,
které vznikaly v hodinach slohu pfi metodé¢ svobodnych texti. Tato metoda zahrnovala

nejrizngjsi projevy a aktivity zaka.

Waldorfska Skola

Jde o pedagogicky systém vypracovany Rudolfem Steinerem. Prvni skola tohoto typu
vznikla v roce 1919 ve Stuttgartu. Waldorfskd pedagogika pohlizi na dité jako na duchovni
bytost, ktera pfichazi na svét naddna moznosti vSestranného vyvoje. Hlavnim cilem ucitele na
waldorfské Skole je tyto moznosti ditéte rozvijet. Pfiznacnym rysem waldorfské Skoly je
zpusob, jakym se déti k poznatkiim dostavaji. Ucitel se snazi ucit déti skrz zazitky, jak véci
funguji. Ucebnice se zde pouZzivaji pouze ziidka, Zaci si spiSe vytvareji vlastni uCebnice ve
svych vlastnich seSitech. Vyucuje se v tzv. epochach (vzdy po nekolik tydni se vyucuje ucivo
se stejnou tematikou). Waldorfska skola se snazi byt ucelenym organismem, dilezité je nejen
spojeni mezi zakem a ucitelem a mezi zaky navzajem, dulezita je také propojenost skoly s
rodi¢i. Své osobité rysy ma na waldorfské Skole 1 vyuka ¢teni a psani. R. Steiner se zasazoval
0 to, aby se zaci ucili Cist a psat teprve po dosazeni plné $kolni zralosti a aby prosli vyvojem
od obrazu ke znaku. Systematickd vyuka ¢teni tak probihda az do druhého ro¢niku. V prvni
trid¢ déti ¢tou pouze to, co samy napsaly. Vyuka psani predchazi vyuce Cteni. Dité podle
waldorfskych pedagogii nema vztah k abstraktnim znakim abecedy, proto prochazi
postupnym procesem od obrazku ke znaku. Zaci se postupné uéi psat jednotlivd pismena
pomoci obrazkovych ptedstav (z vypraveni, pohadek). Vedle toho je pozornost vénovana také
rozvoji jemné motoriky. Zaci pletou, modeluji, pracuji s piirodnim materidlem, a tak se
pfipravuji na vyuku psani. Waldorfskou metodu vyuky cteni a psani rozvedeme

V samostatném bodé.
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Winnetska soustava

Propagatorem této soustavy a zastdncem globalni metody byl C. D. Washburne.
UcCebni latku rozdélil na dvé casti. Prvni ¢ast zahrnovala zakladni ucivo. Toto ucivo
absolvoval kazdy zak svym vlastnim tempem. Druha ¢ast zahrnovala praktické tkoly, které
zéci tesili pfi skupinové préci. Pii vyuce ¢teni a psani byl kladen diraz na individualni
kontrolu. Podle druhu chyb se zakiim upravoval individualni uéebni program, procvi¢ovala se

chybné napsané nebo piectena slova.

Metoda ,,dobrého startu

Tato metoda vznikla jiz na pocatku 20. stoleti. Byla vypracovana Theou Burnetovou
puvodné jako prosttedek k 1écbé ziskanych poruch hybnosti. Teprve pozdéji byla
pfepracovana a v soucasnosti patii mezi metody psychomotoricko-rehabilitacni. T. Burnetova
se snazila pomoci hry navodit procvi¢ovani zékladnich pohybil potfebnych pro psani. Tato
metoda je pouzivand nejen pfi ndpravné praci, ale i jako pfiprava k elementarnimu ¢teni a
psani. V kazd¢ lekci probiha vycvik ve tfech fazich, v kazdé z nich je provadén urcity druh
cviceni. Naro¢nost cviceni je postupné zvySovana. Lekce metody ,,dobrého startu® se skladaji
ze cvikll pohybovych, pohybové akustickych, pohybové akusticko-zrakovych. Pracuje se s
pisnickou, kterd se prolind vSemi fazemi lekce. Déti by mély pisni¢ce dobie porozumét.
Kontrolu a dovysvétleni neznamych slov provadi ucitel pouzivanim pomticek, obrazkd.
Faze lekci:
1) 1. faze: V jejim prubéhu jsou provadeny pohybové cviky na zdokonaleni motoriky a
uvolneéni (vyuziva se vhodné a vystizné motivace- hry). Déti cvici vstoje a postupné pohybuji
celymi koncetinami, rukama, prsty, nohama. Uplatiuje se chiize, béh, skoky, predkiony,
pohyby hlavou a oci, mavaji a krouzi celymi pazemi, potom prsty, tvori z nich sestavy atp.
Postupuje se tedy od hrubé motoriky k jemné.
2) 2. faze: Cviky této faze jsou cviceni pohybové akusticka na zlepseni motoricko akustické
percepce. Provadeji se vsedé rytmickymi pohyby prsti a dlani na vdlcovitych pytlicich s
piskem (hrachem, cockou) za zpévu pisnicky a v rytmu ndpévu. Nejprve provadeji pohyb
natazenymi pazemi, pozdeji skréenymi, nejprve jednou rukou, pozdeji obema, nejprve s
rukama vedle sebe, pozdeji se zkiizenyma. Zacind se cviky na stredu valecku, pozdeji
postupuji pohyby zleva doprava, od stredu k obéma stranam. Postupuje se opét podle
obtiznosti pohybu: zacinaji pouze udery, mackanim a hlazenim do rytmu pisnicky, pozdeji
vytukavaji rytmus stridaveé pésti a dlani, dlani a prsty atd. a konecné (coz je nejobtiznéjsi) pri

vyjadieni rytmu zapojuji vSechny koncetiny, napr. tleskani rukou a vydupavani nohama atp.

Str. 10




3) 3. faze: Ve treti fazi jsou zarazeny cviceni pohybové-akusticko-zrakovd. Zdkladem jsou
grafické vzory serazené opét podle ndarocnosti. Déti je maji napodobovat pohybem (pohybovy

a zrakovy prvek) v rytmu zpivané pisnicky (sluchovy prvek) (Dolezalova, 1998, s. 60).

Vyuziti je pomérné znacné:
Metoda se osvédéila jako vstupni etapa vyuky &teni a psani. Uspdiné se pouZiva u déti s
diagndézou specifické poruchy uceni a to jak v ramci integrace, tak ve specializovanych
tiidach. Muze byt soucasti individualniho programu i podkladem pro ambulantni péci v
poradné nebo ve Skole. Vyzkumy efektivity upozoriiuji na jeji vyuziti u déti s odkladem
Skolni dochazky. Predpoklada se pouzitelnost metody u déti z minoritnich skupin (Rémové,
déti pristéhovalct a emigrantd apod.) pted zahdjenim vyuky Cteni, psani, matematiky. Spliuje
funkeci diagnostickou jak v ramci ucitelské, tak poradenské diagnostiky.

Metoda je urcena détem ve véku od péti do jedenacti let v matefskych, zakladnich a

specialnich skolach.

Metoda parového ¢teni

Tato metoda se nejdiive rozsifila ve Velké Britdnii, u nds se vyuzivd pfevazné v
dyslektickych tfidach. Metoda parového ¢teni vznikla na popud studie, ktera poukazala na to,
ze pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti ma velky vyznam poslouchani ¢teného textu, ktery je
doprovazen jeho vizualnim sledovanim. Simultdnni poslech a tiché cteni zlepSuje nejen
schopnost ¢ist, ale vede 1 k lep§Simu porozuméni textu
Metoda parového cteni ma dvé faze:
1) Simultanni ¢teni: Ucitel, rodi¢ nebo dobry Ctendf ze tfidy Cte spolecné se slabSim ¢tenarem
v tésné synchronizaci. Cteni se zastavi, udéla- li étenat chybu.
2) Nezavislé ¢teni: Podle toho, jak se dité ve Cteni zlepSuje, prodluzuje se faze nezavislého
¢teni. Dité Cte bez opory jednoduchy text nebo pifi simultdnnim c¢teni dé signdl svému
partnerovi (mévnuti ruky, zatukdnim) a ten pferusi svoje Cteni, zak Cte text sam.
Chyby se opravuji ihned, ucitel mimo jiné kontroluje porozumeéni textu. Vhodné je zaky
motivovat pochvalou. Doba pouziti parového cteni je individudlni, k vyraznému zlepSeni

dochazi asi po Sesti tydnech.
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Daltonsky ucebni plan

Autorkou daltonského ucebniho planu je Helen Parkhurstova. Jeji prace byla ovlivnéna
metodikou M. Montessoriové. Stejn¢ jako dalsi alternativni Skoly i Skola daltonského typu se
odliSuje od tradi¢nich smérti. Vyjimkou ale je, Ze nikdy nepusobi jako jediny systém Skoly,
vzdy je ve spojeni s tradicnim systémem. V daltonském planu vznika mezi zéky a ucitelem
uréita dohoda. Dité pracuje svym tempem, rozhoduje o rozvrzeni své prace, zdiirazituje se
spoluprace mezi détmi navzéajem, zaci spolu mohou fesit zadané ukoly.

Vétsinou se do vyuky zatfazuji tzv. daltonské bloky, které trvaji nékolik hodin v tydnu, mohou
byt ale 1 delsi- n¢kolik tydnti. U¢itel zadd zaktim praci (vétSinou tkoly z riznych predméta) a
zak podle svého tempa a schopnosti tyto tkoly plni.

K velkym kladiim tohoto systému patii to, Ze zaci jsou schopni si svoji praci naplanovat,

jsou samostatnéjsi pti plnéni zadanych ukoll a uc¢i se spolupréci s ostatnimi.

Vzdélavaci program Zacit spolu

Mezinarodni oznaceni vzdélavaciho programu Zacit spolu je Step by Step. Jde 0
otevieny didakticky systém, ktery si kazdd Skola miiZze pfizpisobit. Je zdlrazilovan
individualni pfistup k ditéti a propojenost rodiny se Skolou. Vzdélavaci program ucitel tvoii
podle individualnich moznosti 24kt a podle jejich zajmd. Zaci jsou vedeni k tomu, aby si
samostatné stanovili vlastni cile. Nejdiive jde o velmi konkrétni a kratkodobé cile. Prostiedi
tiidy je uspotfadano do tzv. center aktivit. NejbéZnéjSimi centry aktivit v primarni Skole jsou:
centrum psani, ¢teni, matematiky a manipulativ, pokusii a objevi, ateliér, pocitace, koutek pro
relaxaci a misto pro spole¢né setkavani. Tato centra jsou rtizné tematicky zaméfena a
vybavena pomtickami tak, aby déti motivovaly k aktivité.

Pomiicky jsou détem volné dostupné. Jejich individudlni i spolecné prace je vystavena
ve tfid¢, na chodbach Skoly. Pfi vstupu do tfidy je tak zcela patrné, o cem se déti uci, které
téma zpracovavaji. Takto doplnéné prostiedi poskytuje spoustu podnéti k nezadmérnému
uceni, kdy maji déti neustale na o¢ich produkty prace vlastni i prace spoluzakti. Vyucovani v
tomto programu je organizovano prostiednictvim tematickych projekti nebo vyucovacich
blok, které nemusi odpovidat 45 minutové vyucovaci hodin€. Den v programu Zacit spolu
za¢ina rannim kruhem (20-30 min), kde se ucitel s détmi pfivita, navzajem si sdéli své zazitky
z ptedeslého dne, uclitel zaky seznami s planem dne. Po rannim kruhu nasleduje spole¢na
prace (60-90 min), kde si Zaci procvicuji ucivo pievazné z Ceského jazyka a matematiky
formou her, poté nasleduje prestdvka. Po pfestavce nastava prace déti v centrech aktivit (asi

60-90 min). Na zavér dne se vSichni schazi v reflexnim kruhu (asi 20-30 min). Zde Zaci
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prezentuji svoji praci a hodnoti, jak se jim v centrech pracovalo. Hodnoceni je zaméfeno
nejen na vysledky ¢innosti zak, ale také na zpisob, jakym cile dosahli.
Metoda ,,dobrého startu® je velmi vyznamna pro stimulaci psychomotorického rozvoje, proto

je vyuzivana na zakladnich Skolach pii pfipravé déti na ¢teni a psani.

4 PODROBNY POHLED NA METODY VYUKY CTENI A PSANI
V ALTERNATIVNICH PROGRAMECH WALDORFSKA SKOLA A
MARIA MONTESSORIOVA

4.1 Vyuka ¢éteni a psani na Waldorfské Skole

,»Naskoku nelze ptikladat Zddny vyznam, nybrz vé€douci propojenosti a prozitku.*

(Citat z knihy ,, Anfangsunterricht im Schreiben und Lesen*, preloz. Pocdtecni vyuka psani a Cteni,

Diihnfort / Kranich, v CR vyjde 2013)

OD OBRAZU K PISMENU

3

,Kral s korunou a kopim kraluje svému kraji...“. Zaci prvni tiidy recituji basen a
seznamuji se s obrazem velkého tiskaciho pismene K. Den pfed tim Zaci od ucitele slySeli
pohadkovy piib¢h a z n€ho vznikla bésen, jejiz jednotlivé verSe jim pifipominaji d& piib&hu.
Obraz krale se nésledujici den objevi na tabuli a déti si obrazek maluji 1 do svych epochovych
sesitl. Kral je zde zobrazen s korunou a vzty€enou pazi s kopim. V obrazu krale je timto
zpisobem ukryto velké tiskaci pismeno K. Pokud Zaci pozd&ji piSi a ctou pismeno ,,K*,
neopira se jejich predstava jen o Cirou abstrakci, ale je propojend s konkrétnim prozitkem a

piedstavou pismene ,,K* jako krale s korunou a vzty€enou paZzi s kopim.

Takto se zaci waldorfské Skoly sezndmi se vSemi souhlaskami. Samohlasky jsou
takové hlasky, jejichz charakteristickym rysem je ton. Tuto charakteristiku samohlasek zaci
prozivaji formou gesta, pohybem celého téla, v pismenkovém piibéhu je zachycena jejich
duSevni podstata. Napf. samohlaska ,,0* je vyrazem objeti jako kdyZ maminka objima své
déti v naru¢. Samohlaska ,,E* zase vyjadiuje nepfijeti, odpor, nepfijeti. I pouhym zkiiZenim
rukou v oblasti hrudniku vyjadfujeme to, Ze si nepicjeme, aby nékdo vstupoval do naSeho

osobniho prostoru a chranime si tak své myslenky a pocity.
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Psani se na waldorfské Skole vyucuje pred ctenim. V pribéhu prvni tfidy si zaci osvoji
velka tiskaci pismena a Ctou vlastni zapisy. Az ve druhé tfidé se védomé procviCuje Cteni

z ¢itanky. Otazkou je, pro¢ se na waldorfské Skole podporuje tak zdlouhavy proces?

Dosud zily déti v pfedmétném svéte, kde kazda véc méla sviij konkrétni vyznam a
ucel, které¢ bylo mozno odvodit napft. i z jejich tvaru, barvy a materidlu. U pismen je tomu
Gplné jinak. Samy o sobé& nejsou ni¢im, jenom néco znamenaji. Clovek, ktery se chce naudit
Cist, vstupuje do svéta abstraktnich znakl. Tato zména mtze byt pro mnohé déti vic obtizna,
nez si dokdzeme sami predstavit. Pfiznakem této skuteCnosti je ale dyslexie, stale Cast¢jsi

forma spec. vyvojové poruchy uceni v mnoha zemich svéta.

Tento pfechod od konkrétniho svéta k abstraktnimu mitize byt ulehéen tim, Ze znaky
pismen nejprve predstavujeme jako obrazy ¢i predstavy, do kterych déti zapojime co nejvice
smysly. Je to cesta od obrazku ke znaku, kterym by nemély prochazet jen déti se specifickymi
poruchami uceni. V davnych dobach méli pisaii vyjimecné postaveni ve spole¢nosti, mnohé
jim jejich uméni i zavidé€li, protoze sami se citili ménécennymi a nedokézali se o sebe
postarat, byli zavisli na téch, kteti dokézali Cist a psat. V ,,zapadnim* svéte se ndm podaftilo
pomérné UspeéSné zmirnit pocet analfabetii a tim se clovék nedostava do situaci, ve kterych by
se citil ménécenny. Piechod od svéta predmétii a konkrétnich véci, ktery je détem v tomto
veku tak blizky, do svéta abstraktnich pismen a €islic je obrovskym zlomem v jejich mysleni.
Proto Rudolf Steiner ve své pedagogice dbal na to, aby Zaci na waldorfskych Skolach
prochazeli pfi vyuce psani a cteni stejnym procesem, ktery se odehrdl v celych dé&jinach

lidstvi. Tedy od obrazkového pisma k pismu znakovému.

Dalsi otdzkou je, jestli tento postup neni pfili§ pomaly pro déti, které vstupuji do Skoly

a umi uz Cist 1 psat. Neni pak pro n¢ takova vyuka nudna?

To vse zalezi na schopnostech uditele, jak dokdze pracovat s zaky s riznym nadanim.
Proto je vhodné, aby se pokazdé zabyval tim, jak zajimavé a poutavé zaktim ptedat obraz a
formu a pismen. I kdyZz déti znaji znaky pismen, dokdZou se stejn€ intenzivné ponofit do
vypravénych piibehil a stejn¢ intenzivné se ponofit i do samotné kresby pismen, Ze jim jejich
védeéni nijak nestoji v cesté spoluprozivani s ostatnimi spoluzaky, ktefi pismena jesté neznaji.
Zaroven nejsou nijak ochuzeni o uceni, kdyz slysi origindlni pfibéhy od jejich ucitelt. Kdyz
pak déti uslysi, ze touto metodou od obrazku ke znaku proslo celé lidstvo, vzbuzuje to v nich

velkou uctu k tomu, ¢emu se pravé naucily. Jedna zadkyné waldorfské Skoly pronesla o své
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sestfenici, ktera navstévovala bézny typ Skoly: ,,Ano, oni se také uci psat a Cist. Ale oni jsou

takovi chudécci, oni viibec nevi, odkud ta pismenka pochazi!*

PSANI 1. - 3. tfida
1. tfida:

Déti se uc¢i nejprve psat a mnohem pozdéji zacinaji se Ctenim. Mottem je ,,Nejprve
konat, poté pochopit.” D¢ti postupuji pii osvojovani znakti pismen od obrazli, pohadkovych
ptibcht, pfes uméleckou kresbu pismen az k samotnému abstraktnimu znaku. Tak lze
Z obrazu viny dojit k pismenu ,,V*. Zaroven nechame sluchovou podobu pismene zaznit ve

vybranych a vhodnych versich, které déti recituji.

Takto je dit€ vedeno obrazem, jazykem a pismem k co nejblizsi podstate kazdé hlasky.
Timto zpisobem si muze dité najit osobni vztah k pismenkim a samo od sebe v sobé najde

vnitfni motivaci k psani a pozdéji 1 ke ¢teni toho, co samo napsalo.

Souhlasky ve své podstaté reprezentuji predmétny svét, ktery déti obklopuje, a neni
tézké pro jednotlivé souhlasky najit charakteristicky obraz (P jako pampeliska, L jako labut’
atd.). Samohlasky jsou naopak vyrazem dusevniho hnuti (zndmo i z kulturnich dé&jin z vyvoje

jazyka) — napft. ,,0* jako vyraz udivu nebo ,,A* jako vyraz ucty.

Vedle syntetického obrazného uvadéni zakli do svéta jednotlivych pismen je tfeba
intenzivné také pracovat na opa¢ném zplsobu — na analytickém rozliSovani pismen (tento
princip vyuzivame 1 pii1 analytické globalni metod¢ cteni.). Vychdzime tedy z celé véty
k jednotlivému slovu az ke konkrétni hlasce, ktera je ve slové obsazena. Rudolf Steiner
k tétmto dvéma zptsobuim fika, Ze analyticka Cinnost dité probouzi a syntetickd ¢innost ho
uspava v obrazech. Synteticky zplisob osvojovani pismen od obrazu ke znaku je také dobrou
prevenci proti dyslexii. Analyticky zptisob zase podporuje uchopeni véty jako celku, coz je

dobrym ptedpokladem pro ¢teni s porozumenim.
2. tfida:

Po osvojeni velkych tiskacich pismen se zZaci seznami s malymi tiskacimi pismeny. Na
konci druhé tiidy je také mozné zacit S prvnimi znaky psaciho pisma. Psaci pismo je ale
hlavnim cilem treti tfidy. UCitel jiz nemusi ke kazdému znaku vymyslet dalsi ptibéhy, ale
vhodnou formou odvodi od velkych tiskacich tvary malych tiskacich pismen. Pomoci ptibéhti

Z prvni tfidy ale déti necha vzpomenout na jednotlivé obrazy a védomé je vyuzije k vyvozeni
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novych tvarta. Velky diiraz je stejné jako v prvni tfidé kladen na krasu psani a na ptesny opis

Z tabule. Déti by nemély tzv. ,,psat”, ale pismena malovat.

V détech se probouzi chut’ ,aby se mohlo samostatn¢ pisemné vyjadrtit. Pii prvnich
pokusech si je ucitel (i rodice) védom, Ze se jednd piredevsim o fonematicky zaznam jazyka.
Protoze soucasti vyuky Ceského jazyka jeSté neni gramatika, coz je ve waldorfské pedagogice
vyvozeno z hledisek vyvojové psychologie, pak je tieba tuto fazi zdznamu slov bez védomi
gramatiky a pravopisu u déti respektovat a timto zptisobem je podpofit k védomému
pozorovani stavby a formy slov. Opét plati pravidlo: ,,Rad¢&ji podpofit chut’ a vnitini motivaci

k vlastnimu pisemnému vyjadieni nad opravu pravopisu a gramatiky.*
3. tfida:

Tento rok se déti sezndmi s psacim pismem a uzivanim psaciho pera. Do té doby déti
vyuzivaji pro psani voskové tuzky a silné trojhranné pastelky pro spravny nacvik uchopu a
procviceni jemnych motorickych dovednosti. Déti tak postupné dozraji pro praci s psacim
perem, ktera pro nékteré prvnacky by byla piili§ naro¢na a vedla Casto k neuspéchu. Opét je
kladen diraz na krasu pisma, na dynamiku psani, kterou ve waldorfskych skolach podporuje

od prvni tfidy specificky predmét ,,Kresleni forem*.

Riizné priklady:
Souhlasky - napt. pismeno K

Ucitel vypravi motivacni pfibéh o krali, ktery krac¢i do boje - déti kra¢i po kruhu jako
kral se vzty€enym mecem a odiikavaji s ucitelem vetu s Castym vyskytem pismene "k" (Kral
klusal kiepce na svém krasném koni ke krutému klani na kamenitém kopci.). Pokazdé¢, kdyz
uslysi souhlasku "k", mohou dupnout, tlesknout apod. - zkratka uci se hlasku identifikovat ve

slové. Kresli krale a vyvozuji z néj podobu pismene K.

N
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Cvici si pismeno na papire a postupné jej zmensuji.

2) Oproti tomu samohléasky se nevyvozuji z obrazku, ale jsou vztahovany vice k pocitim a
gestim. Napt. "O!" jako citoslovee udivu nam ze rtu vytvaii krouzek. Také objeti jsou vlastné
ruce sepnuté do kruhu - stejné jako tvar pismene "o". Diky takto odliSnym postuplim
osvojovani pismen si déti (zatim bez znalosti terminologie) uvédomuji rozdil mezi

souhlaskami a samohlaskami.

jejichz obsah znaji - jen jej jesté neumi precist. UCi se tim opisovat spravné znaky a zaroven

se zajimaji o jaké slovo ¢i pismeno se prave jedna.

Ptiblizné na zacatku 2. tfidy, kdyz uz déti bezpecné zvladly psani a ¢teni velkych tiskacich
pismen, piechdzi se k malému tiskacimu a k psacimu pismu. Protoze princip ¢teni uz v té
dobé déti znaji, zvladnou nové podoby pisma béhem nékolika malo tydnu. Asi jako kdyZ jsme
si v détstvi s kamarady vymysleli tajnou abecedu - tu jsme pii aktivnim uzivani také ovladli

velmi rychle.
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(Pripravou na psaci pismo byly uz od 1. rocniku tzv. formy - specificka grafomotoricka viceni

na vetsich formatech, pri nichz se dba i na estetické hledisko.)

4.2 Metoda vyuky ¢teni a psani Marie Montessoriové

Na zacatku 20. stoleti se lidé z celého svéta zacali zajimat o déti z centra Bambini v
Rimé, které zaloZila Maria Montessori v roce 1907. Jejich zajem zalal poté, co se déti z
negramotnych rodin naudily psat a ¢ist spontanné na zékladé prace s velmi jednoduchymi
prostiedky. Prostfedky, které vyvinula Montessori pro vyuku jazyka maji n€které spolecné
rysy s pomuckami, které pomahaji smyslovému rozvijeni. Jejich zékladnim rysem je
jednoduchost. Jazykové prostiedky Montessori se staly vyznamnymi svou funkci, kdy se
vyd¢€luji univerzalni casti, bézné u vSech jazykli a umoziuji tak vyuziti téchto prostiedkd po
celém svéte.

Vyuka ¢teni a psani vychazi ze zajmu a schopnosti déti a probihd jiz od vstupu ditéte
do mateiské skoly. Ve véku do péti let se vyuka ¢teni podoba nejvice metodé globalni. Déti
ptichazeji do Montessori matetskych Skol v ranném véku, kdy mluvi pomérné rozvinutym
jazykem. Jejich slovnik uZ je rozséhly a struktura vét vZzitd. Jazykova zasoba se neustéle
rozsifuje a stava se bohatsi. Ukolem vychovatele je usnadnit a vytvofit podminky pro tvorbu
bohatého jazyka déti. Poskytuje jim jazyk inteligentni, jehoz obsah dokéaze vyjadrit lidské
pocity.

Montessori doporucovala opatiit hracky a predméty ve tfidé cedulkami s ndzvy
predméti. Déti se tak setkavaji se slovy jako celky (naptiklad se svym jménem) a pftitazuji
vyznam k celému slovu. Takto dité rozumi napsanym sloviim do té doby, nez nedojde samo k
jejich rozboru. Cili déti &tou slova podle celkové optické struktury. Castym opakovanim si

zapamatuji obraz svého jména a dalSich slov, ktera je ve skole obklopuji. Jsou tedy schopné

Str. 18




pieCist slovo, aniz by znaly jednotlivdA pismena, z nichZz je slozeno. Cilem d¢teni je
porozuméni.

Déti se vétSinou zajimaji o pismena abecedy, se kterymi se setkavaji. UCi se
pojmenovavat jednotlivd pismena abecedy hlaskami (misto cteni: a-bé-cé, jsou jim
piedstavena pismena foneticky jako hlasky: a-b-c). Setkavaji se piedev§im s velkymi
tiskacimi pismeny. Mnohdy zkouseji jednotliva pismena psat, skladat z vétvicek, piikladat
jejich tvary na predlohu a podobné.

Kdyz se déti zacnou zajimat o sluchovy rozklad slov, nejdtive si v§imaji zacatku slov,
pozdéji vnimaji konec slov a jejich stfed. Postupné si uvédomuyji, co je v jednotlivych slovech

stejné a ¢im se lisi.

Jako prvni pfichazi vétSinou psani. DéEti rozpoznavaji hlasky ve slovech a uci se
pismena, ktera je zaznamenavaji. To je spoleéné s analyticko-syntetickou metodou.
Rozpoznavani hlasek probihd na tGrovni sluchového rozliSovani. Po tomto rozkladu slova na
hlasky nasleduje jejich spojovani a pisemné zaznamenani. Pokud déti samy neslabikuji, uci se
skladat slova z hlasek. Dité, které slova rozklada na slabiky a nasledné slabiky vytvafi, tuto
schopnost vyuziva.

Nécvik psani probiha daleko diive, nez si dité uvédomuje, Ze se na psani pfipravuje.
Diky Montessori pomticce - kovovym tvarim - dit€ procvicuje jednotlivé tvary pismen, které
zname z prvnich strdnek pisanky (Carky, krouzky, obloucky). Dit€¢ vnima cinnost jako
vybarvovani omalovanky. Diky nejriznéjSim pomickam praktického Zivota i dalSich oblasti
dit¢ procvicuje Spetkovy tuchop, ktery potitebuje pro spravné drzeni tuzky. Déti pisSi nebo
skladaji slova a pozdéji také vety z pismen malé 1 velke, tiskaci 1 psaci abecedy.

Psani pismen psaci abecedy dité procvicuje obtahovanim dvéma prsty vzoru z drsného
materidlu. Tvar nasledné opét prsty zapisuje do krupice. Détem ucitel ukazuje psaci pismo,

zjednoduSeny rukopis si kazdy tvofi sam.

Aby déti mohly dale samostatné¢ sestavovat slova, Montessori vytvofila dalsi
pomucku. Vystiihala pismena z barevného kartonu — samohlasky z cerveného kartonu a
souhlasky z modrého, kazdé pismeno bylo vystiihnuto v n€kolika exemplatich. Tato pismena
umistila do krabice, ve které vytvofila spoustu malych piihradek oddélenych piepazkami.
Pismena rozd¢lila do piihradek v krabici a pomuicku nazvala ,,pohyblivou abecedou®. Déti
pak mohly sestavovat slova podle diktatu ucitelky ¢i autodiktatu.. Teprve po zvladnuti téchto

fazi déti pfirozené prechazely v psani ve vlastnim slova smyslu.
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Pfi ¢teni slov mizeme poznat urcitou analogii s dnesni genetickou metodou. DéEti maji
pomalu slovo vyhlaskovat. Jestlize postupuje spravné, jen ho povzbudime ,,Rychleji.
Podruhé ¢te dité po sobé hlasky rychleji, ale dost Casto jesté nerozumi. Opakujeme: ,,Rychleji,
rychleji.“ Cte stale rychleji, opakuje stale stejnou skupinu hlasek a snazi se uhodnout vyznam
slova. Jeho rozzatena tvar pti pochopeni vyznamu slova je odménou pro dité samotné i pro
ucitele. Pro procvicovani ¢teni vyuzivala Montessori karty s napsanymi nazvy predmétii ve
tridé, ke kterym déti karticky prifazovaly, ¢i jednoduché napsané povely, které déti po
precteni mély vykonat. Ale nejen napsané karticky pomahaji détem s prvnimi pokusy ve cteni.
Montessori materialy jsou riiznorodé a jsou pro ucitele k dostani u mnohych dodavateli nebo
internetovych obchodech. Ale vzhledem k cenové narocnosti se fada pedagogti kloni k vlastni

pripravé pomucek, coz ovSsem montessoriovské prirucky viele doporucuji.

Priklad:

Krabicky s predméty a piifazovacimi kartickami

Do vzhledné vypadajici krabi¢ky vloZime pfedméty mensiho rozméru. Pfedméty by
mély predstavovat miniatury realnych véci, se kterymi chceme pracovat. Hledame
Vv hrackaftstvi nebo pouzivame drobné pfedméty denni potieby (ofech, nit, hadr). Ke kazdému
pfedmétu vytvoiime Kkarti¢ku, popisujici ho malou tiskaci abecedou. Sebereme-li na 50
takovych predmétil, lekce ceského jazyka bude zajimava pro kazdého malého studenta. Dé&ti
miluji pfifazovani kartiek ke spravnému predmétu. Je jim tak pfijatelnym zpisobem

predstaveno ¢teni zprostfedkovanim mysSlenky na objekt a taktéz psani, které si osvojuji

opakovanim a opisovanim slova.

Anglicka verze tzv. Object Boxes
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Anglicka verze tzv. Object Boxes

Ve skolach, kde se vyuzivaji metody Marie Montessori, jsou tfidy nezaménitelné
svym vybavenim. Pomicky jsou zejména dievéné, barevné, velmi piijemné se s nimi pracuje.
Déti ocenuji riznorodost hodin jazyka. Kazdy den se aktivita miize obménovat, diky velkému
mnozstvi pomocného materidlu.

Predstavujeme nejzakladngjsi pomicky pro vyuku ¢teni a psani:

i

Pomiicky k uvolnéni zapésti a prstii k pripravé na psani; ukazka procvicovani psani pismen do
krupice.
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Velka tiskaci pismena ze smirkového papiru na hladké podlozZce. Ruzovy a modry podklad
oznacuje samohlasky a souhlasky; pruh s velkou psaci abecedou.

Predmety, které pomdhaji pochopit mnozné cislo v jazyce (anglicka verze); ,, klobouckovaci
karty “ — hledani hlasky na zacatku, uprostied a na konci slova.
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Ukazka pohyblivych karet s dopliovanim pismenek a obrdzkii; dopliiovani nazviit hmyzu
velkymi tiskacimu pismeny, barevné rozlisovani souhlasek a samohlasek

Obrazky pochazeji 7 portali: http://www.ceske-montessori-pomucky.cz/ceskyjazyk/;
www.material-montessori.cz; www.montessoriresources.com

5 VYHODNOCENI DOTAZNIKU

Oslovili jsme 8 ucitelll prvnich tfid z riznych zékladnich Skol. Cilem bylo zjistit, jaky
obecné zaujimaji postoj k alternativnim metoddm vyuky psani a ¢teni v 1. tfidach a jaké
metody vyuZivaji pro svoji praci. Zajimalo nas také, mnozstvi a kvalita pouZivané¢ho

materialu.

Vzhledem k malému mnozstvi sebranych dotaznikti nelze udélat néjaké zavazné resumé.
Presto vysledky pro nas byly dostatecné zajimavé ve smyslu shodnych odpovédi vyucujicich.
100% dotazanych pouziva k vyuce ¢teni a psani analyticko-syntetickou metodu, z nichz 3
komnbinuji jesté s genetickou. Materidlni podpora je pro tyto uvedené metody dostatecna,
zajisté v dusledku nejdéle uzivané metody v CR. Dotazani vyuzivaji v malém mnozstvi prvki
z jednotlivych alternativnich metod (konkrétné Dalton a Dobry start). K pfipravé na vyuku
alternativni metodou, se museji ucitelé nachystat naro¢néji a vytvofit si materidly prevazné

z vlastnich zdroji.

Obecny postoj k alternativnim metodam je piilis indvidudlni. Nicmén¢ v dotaznicich se
ucitelé shoduji, Ze ptiprava k alternativné vedenym hodindm je v jistétm smyslu velmi

naroc¢na.
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http://www.ceske-montessori-pomucky.cz/ceskyjazyk/
http://www.material-montessori.cz/

ZAVER
,Zavadeni alternativ (inovaci) ve standardnich Skolach ma své pozitivni i negativni

stranky. Nékteré z negativnich stranek jsou zpusobovany neochotou casti uciteli, Skolskych
g J P y

manazeri i verejnosti prijimat a realizovat alternativni opatrent. *

V Cechdich je obecny predpoklad, Ze Skola, kterd zavede néjaké inovace, je tim
automaticky lepsi, kvalitnéjsi, nez skola bez inovaci. Tento predpoklad ovsem neni zatim

objektivné zanalyzovan. Ani nejsou tyto analyzy dosud provadeny. (Pricha 2012, s. 105)

Podle nizozemského odbornika Hoebena, vznika pii téchto teoriich riziko, Ze

pedadogické inovace vedou k podceniovani vyznamu tradi¢ni praxe vzdélavani.

Tak, ¢i onak, Ceské Skolsvi, po vymanéni z naruce socialistické ideologie, je v obdobi
rozkvétu a pedagogové jsou svobodnéjsi ve vybéru metod vyucovani. Na druhé strané i rodice
maji moznost svobodné volby, jakou Skolu pro své déti vybrat. Dle naseho ndzoru je velmi
pozitivni, Zze vzniké zdrava soutéz i ve Skolnim prostiedi a tak potfebny dialog mezi tradi¢ni a

alternativni S$kolou neuticha.
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Pfiloha:

Dotaznik pro uditele 1. tfidy ZS (vyplnény)

Viézena pani ucitelko, vazeny pane uciteli,

timto dotaznikem k semindarni praci na téma,,Zahrani¢ni metody vyuky ¢teni a psani® se
snazim zjistit, jak vy, u€itelky/ucitelé prvniho stupné zakladni skoly, pohlizite na zastoupeni
alternativnich metod pfi vyuce ¢teni a psani.

Chtela bych Vs touto cestou poprosit o chvilku z Vaseho ¢asu k jeho vyplnéni. Dotaznik je
anonymni.

Ptedem dé&kuji za Vasi pomoc a ochotu.
Nejprve prosim o vyplnéni nésledujicich tdajt:
Vek: 46 let

Pohlavi: Zena

Léta praxe: 27 let

Jak dlouho pracujete v soucasné skole: 22 let

Otéazky:
1. Jakou metodu vyuky ¢teni a psani prevazné vyuzivate?

_Vyuzivam analyticko —syntetickou metodu pfi ¢teni 1 psani, obcas je pfi vyuce nutné
slovo hlaskovat, tzn. vyuZzit metodu genetickou.

2. Které dalsi metody ve vyuce Cteni a psani uplatiiujete?

_Lze-1i to nazvat metodou, pak je to opakované procvicovani a upeviiovani
dovednosti ¢teni a psani.
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3. Jakou formu vyuky uplatitujete? Davate prednost frontalni vyuce nebo kombinujete
s individuélni vyukou, samostatnou praci nebo praci ve skuping?

_Pti vykladu nového uciva prevazné frontalni vyuku, pii opakovani a docviovani
latky praci samostatnou, ve dvojicich 1 ve skupiné. Détem, které maji problémy se
zvladnutim uciva se snazim v rdmci moznosti vénovat i individualné, dilezita je zde
spolupréce s rodici.

4. Davate prostor alternativnim metodam vyuky ¢teni a psani?
a. Jakym?
b. Pro¢?
c. Jaké jsou vysledky?

_Ne, pro déti v 1. tfidé to povazuji za matouci.

5. Jaky je Vas obecny postoj k alternativnim metodam vyuky na ¢eskych skolach?

_Do vyuky zatazuji prvky daltonské vyuky, v niz Zaci samostatné opakuji zvladnuté
ucivo jinym zpisobem, nez je podano v ucebnicich. Vede je to k samostatnosti,
kreativité, trpelivosti, podporuje to soutézivost a zdravou ctizadost.

6. Mate pro své metodické postupy dostatek dostate¢nou materialni podporu?

Ne.
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